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APRESENTACAO

A disciplina Compreensao e Produgao de Textos inaugura o segundo médulo do
Curso de Licenciatura em Letras — Habilitacdo em Lingua Portuguesa — na Modalidade
a Distancia.

Esta disciplina, que tem como objeto de estudo o texto, objetiva expor, em parte,
o conhecimento que tem sido construido sobre essa unidade da lingua. A construgao
desse conhecimento tem envolvido diferentes questdes que os lingtiistas tém procura-
do responder: O que se entende por texto? Como se constitui formalmente um texto?
Quais suas dimensoes de organizagao? Que tipos de conhecimento estio envolvidos no
processo de construgao dos sentidos? Como se organizam as modalidades de expressao
oral e escrita? Que mecanismos estdo envolvidos no processo de construgio/recepgao
dos sentidos do texto? Como se distinguem os textos em vista de suas peculiaridades
funcionatis, isto ¢, de sua relagdo com as praticas socioculturais? Nossa intencao ¢é que,
ao concluir a disciplina, vocé esteja orientado quanto as respostas formuladas para essas
questoes.

O contetdo da disciplina esta dividido em quatro Unidades, que se subdividem em
sete Atividades, conforme o sumario deste material. As informagoes que se apresentam
devem ser vistas como um caminho que se abre para que outras mais informagdes sejam
buscadas nas obras que integram a area da lingtistica de texto e de disciplinas afins.

Para o bom funcionamento da disciplina, procure proceder a leitura dos textos das
atividades cuidadosamente antes dos encontros presenciais previstos no Curso. Sempre
anote suas duvidas para discuti-las com o tutor presencial ou com o tutor a distancia, ou,
ainda, com o coordenador da disciplina. Lembre-se de que o bom desempenho neste,
ou em qualquer médulo, depende de que vocé dedique tempo a leitura do material e ao
desenvolvimento do exercicio, bem como interaja nao sé com os tutores, mas também
com colegas que dividem com vocé este percurso para a aquisicao de conhecimentos,

na area na qual fizeram opc¢ao de qualificar-se.
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OBJETIVOS

Ao final desta atividade, vocé devera ser capaz de

- distinguir o objeto de estudo da lingtistica textual, conforme os diferentes momentos
teérico-metodolégicos que se identificam no desenvolvimento desse campo de estudo;
- reconhecer as tarefas da lingtistica textual;

- identificar pontos de contato e diferencas entre a lingtifstica textual e outras disciplinas

otientadas para a abordagem do texto/discurso.

Nesta atividade, vocé tera contato com uma area de estudos da linguagem que se
constituiu a partir da década de 60 (séc. XX), momento em que alguns lingiiistas assu-
miram como objeto de estudo o texto. Desde a sua inauguracdo até hoje, essa area de
estudos, denominada de lingtifstica de texto (L'T), vem contribuindo para a compreensao
de questoes referentes a organizacdo e ao funcionamento do texto. Como estudante de
Letras, voce devera se familiarizar com pressupostos tedricos, conceitos, procedimentos
de analise que sdo propostos por estudiosos dessa modalidade da lingtistica.

Vamos conhecer, entdo, quais sdo as contribui¢oes da LT para o esclarecimento
do que é um texto. Chegar a esse conhecimento implica desvendar fatores que explicam
como os usuarios da lingua compreendem e produzem textos nas mais diferentes situ-
acoes em que o sistema lingtiistico ¢ usado como mediador entre as intengdes e agdes
humanas.

Para que fique claro o que é a LT, vamos comegar com um breve historico desta
disciplina, construido com base em informag¢oes de pesquisas publicadas por Conte
(1977), Marcuschi (1983), Favero & Koch (1983) e Koch (1989).

A LT comecou a se desenvolver na Europa no final dos anos 60, como ja dis-
semos. Surgiu como uma nova perspectiva para os estudos da linguagem, seja quanto
a0 seu objeto, seja quanto ao seu método de trabalho: o texto passa a ser visto como
unidade de analise. E bom lembrar que antes desse momento a lingiifstica geral consi-
derava como sua unidade maior de estudo a sentenca (ou frase), procurando estuda-la,
conforme a perspectiva tedrico-metodoldgica, ora enfatizando o aspecto formal (estru-
tural), ora o funcional (a frase no seu contexto de uso), ora a competéncia gramatical
dos falantes para construir frases em numero ilimitado em sua lingua.

O surgimento desta disciplina deve-se, sobretudo, a lingiiistas anglo-germanicos. A par-
tir deles, inicia-se a tarefa de expor os principios constitutivos do texto e os fatores
envolvidos em sua producio e recep¢io. E importante destacar que, paralelamente ao
desenvolvimento da LT, tém-se fortalecido e ampliado, no campo da Lingtistica, outras
modalidades de estudos voltadas para fenémenos que ultrapassam os limites da frase,

como o texto e o discurso, e interessadas menos nos produtos (as unidades lingtisticas



em si mesmas) € mals N0s Processos: a enunciacio, a inter-
locucio e suas condi¢es de producio. Esses estudos sao os
que se conhecem sob a denominac¢ao de Analise do Discurso,

Teorias da Enunciacao, Pragmatica, Analise da Conversacao,
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TRANSFRASTICA
Tipo de relacao que extrapola o inte-
rior da frase; ou melhor, que se reali-

za entre frases ou entre conjunto de

e todos estes, juntamente com a LT, convidam-nos a incluir frases.
no campo de nossas reflexdes fenomenos antes nao conside- _
rados como propriamente lingiifsticos. U122 L230)

Prosseguindo com o histérico da LT, cumpre referir a
distin¢ao apresentada por Conte (1977) a respeito do percur-
so feito pela disciplina em diferentes geracoes de estudiosos.
A autora situa o desenvolvimento dessa modalidade de estudo em trés momentos e
esclarece que essa distin¢do nio ¢é cronolégica — nao sao etapas de uma sucessao tem-
poral —, mas, sim, tipoldgica, ou seja, ¢ uma distingdo que considera modos diferentes
de conceber o objeto de estudo da LT e as tarefas que lhe cabe desenvolver. Entende-
-se, entdo, que esses trés momentos se orientam por diferentes pressupostos tedrico-
-metodologicos.

Vamos identificar esses momentos. Para isso transcrevemos passagens do texto
de Marquesi (1995), em que a autora expde o percurso tedrico-metodologico da LT,
com base no que propoe Conte (1977). A cada passagem transcrita, acrescentamos
breve comentario sobre o que diz a autora:

(i) No primeiro momento — o da pesquisa transfrastica — o objeto de indagac¢ao [da

LT] ndo ¢ o texto em si mesmo, mas os tipos de ligagio entre enunciados em uma

série de enunciados.

Neste sentido, coloca-nos Conte que a maior parte das pesquisas transfrasticas diz res-

peito as relagdes referenciais — em particular, a identidade referencial ou co-referéncia —,

considerada como constitutiva da coeréncia de um texto: varios constituintes lingtisti-
cos denotam uma tnica entidade (referéncia). (MARQUESI, 1995, p.14).

Sobre o primeiro momento — o da analise transfrastica — entende-se que este se
caracteriza como uma fase preparatdria para um outro momento mais complexo da
LT. Essa ¢ a fase em que os estudiosos concebem que o objeto de estudo da disciplina
em questao ¢ o texto na sua microestrutura, ou seja, na sua organizagao material, que
¢ resultado, o mais das vezes, da articulagao de enunciados (veremos depois que um
texto nao se define por sua extensdo). Interessa, assim, aos lingiiistas, nesse momento,
investigar mecanismos de textualizacao, quer dizer, o conjunto de recursos pelos quais
se faz a tessitura do texto, que tém sido reconhecidos como recursos coesivos.

(i) No segundo momento — o das gramaticas textuais — sua razdo de ser se deve a sua

capacidade [da LT] de explicar fendmenos linglisticos inexplicaveis segundo uma gra-

matica do enunciado. E o que a legitima, segundo Conte, “¢é a descontinuidade entre

enunciado e texto, a diferenca qualitativa (e ndo meramente quantitativa) entre enuncia-

do e texto”. (MARQUESI, 1995, p. 15)

Sobre esse segundo momento, entende-se que é aquele em que a LT, reconhe-

dade lingtistica do texto.

Processo de construcio da materiali-
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COMPONENTE CO-TEXTUAL
Informagdes que estao contidas no préprio

texto, no entorno de cada enunciado.

COMPONENTE CON-TEXTUAL
Situacio imediata (lugar e tempo da intera-
¢ao) ou mediata (dados historicos, sociais,

culturais) de que o texto ¢ parte.

cendo que um texto niao ¢ meramente um produto (con-
junto de enunciados), assume como objeto a competéncia
textual, o que vai criar para os lingtiistas de texto novas
perspectivas de abordagem que o momento anterior da
LT nao comportava. Construir uma gramatica textual im-
punha aos estudiosos novas tarefas, a saber: (i) determi-

nar o que faz de um conjunto de enunciados um texto, ou

seja, esclarecer quais sdo os principios de constituicio do

texto, (ii) revelar em que consiste a coeréncia de um texto;

(iii) delimitar critérios para a delimitagdo de um texto; (iv)
diferenciar, no texto, suas varias espécies, ou seja, procurar critérios para distribuicao
dos textos em classes de géneros.

Entre os representantes desse momento teérico-metodolégico, responsaveis pelo
desenvolvimento dos principais modelos, conforme aponta Conte, estio Van Dijk, Rieser
e Petofi. O primeiro — Van Dijk — trouxe como contribui¢io a distin¢do entre estrutura
textual profunda e estrutura textual superficial, que se associa, por sua vez, a distin¢ao
entre macroestrutura e microestrutura, respectivamente. O segundo — Rieser — propos
a principio a construcao de um modelo tedrico baseado na concepgao de que uma gra-
matica textual ¢ modelada sobre uma gramatica gerativa. Posteriormente abandonou a
tentativa de construir esse modelo e procurou substitui-lo por outro que tivesse maior
poder explicativo. O terceiro — Petofi —, por sua vez, propde um modelo que ja sinaliza a
transi¢ao para o outro momento da LT. Para esse autor, a gramatica textual é apenas um
dos componentes de toda a teoria do texto que ele projeta, na qual distingue um compo-
nente co-textual e um componente con-textual. F o terceiro momento — denominado de
teoria do texto —aquele em que os estudiosos sentem necessidade de abordar o texto em
seu contexto de uso, ou seja, em seu contexto pragmatico.

(iii) Segundo Conte, esse terceiro momento refere-se ao tratamento do texto em seu

contexto pragmatico. Nesse ambito, a pesquisa se estende do texto ao contexto, ou,

no dizer de Petofi, do cotexto (regularidade interna do texto) ao con-texto (conjunto

de condigoes, externas ao texto, da produgao de texto, de sua recepgio, de sua inter-

pretacio). (MARQUESI, 1995, p. 106)

Resumindo-se o que se disse sobre os trés momentos da LT, estes se distinguem
porque correspondem a recortes diferentes do que deve ser considerado objeto dessa
disciplina. Assim, pode-se dizer que o primeiro momento da LT se volta para a orga-
niza¢io da superficie do texto, procurando ver quais recursos lingiiisticos concorrem
para a articulagdo entre segmentos do texto; o segundo momento se orienta para o
esclarecimento de fatores da textualidade, que respondem pela producio, recepgao e

funcionamento do texto, buscando-se, em udltima analise, explicitar em que consiste



o que se chama de competéncia textual (o que impde a tare-
fa de construir um modelo que explicite regras relacionadas a
“boa formacao de um texto”; o terceiro momento se propoe
a desvendar aspectos da competéncia comunicativa do fa-
lante/ouvinte, alcando-se a tatefa de explicar como o texto

funciona nas diversas situagdes de interacdao, o que impoe
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BOA FORMAGAO DO TEXTO

Pela expressao “boa formagao de um
texto” nao se deve entender tratar-se
de um texto que obedeca as normas
da gramatica padrao, mas, sim, de um
texto que satisfaz a necessidade de co-

considerar ndo mais somente o texto como unidade lingtis- eréncia e clareza.
tica, mas, sobretudo, como atividade pela qual o produtor

e o receptor constroem, conjuntamente, sentidos plausiveis

para as manifestacoes lingtisticas.

Conbhecida a trajetoria teérico-metodoldgica da LT, vamos, entao, procurar re-
fletir sobre a relagao que essa disciplina estabelece com outras que também assumiram
a tarefa de enfrentar o estudo de fenomenos que niao podem ser observados no nivel
do enunciado considerado como unidade sintatica e examinado na sua organizagao
interna, apenas.

De forma resumida, pode-se dizer que a 'T ocupa-se do texto observando como
se processam, por meio dele, os sentidos (quer na produgio, quer na recep¢ao). Melhor
dizendo, a L'T procura identificar as estratégias (mobilizagao de tipos de conhecimento)
relacionadas a organizagdo do texto na sua superficie lingiifstica, por meio de recursos
que envolvem o léxico e a gramatica (o que tradicionalmente ficou conhecido como
mecanismos de coesdo), mas também as estratégias relativas a cognicdo propriamente
dita (mobilizacio de informacSes organizadas na memoria) e as referentes ao bom
éxito das relagdes humanas que se estabelecem por meio da linguagem nas mais diver-
sas praticas sociais (mobiliza¢do de estratégias referentes ao conhecimento de regras
sociais de uso da linguagem).

Dissemos, acima, que a LT se relaciona, por certa afinidade, com outras discipli-
nas, que sao identificadas a seguir:

1) Analise do Discurso (AD)

Embora existam defini¢oes bastante variadas sobre a AD, esta pode ser especifi-
cada, nos termos de Maingueneau (2000), como

a disciplina que, em vez de proceder a uma analise lingiifstica do texto em si ou uma

analise socioldgica ou psicoldgica de seu contexto, visa a articular sua enuncia¢do [do

texto] sobre um certo lugar social. Fla estd, portanto, em relacao com os géneros de

discurso trabalhados nos setores do espago social (um café, uma escola, uma loja...)

ou nos campos discursivos (politico, cientifico...).

A anilise do discurso pode, entdo, interessat-se pelo mesmo corpus que a sociolin-

glistica, a analise conversacional etc., mas, apoiando-se nas disciplinas vizinhas, ela

adota um ponto de vista diferente. O estudo de uma consulta médica, por exemplo,

conduz a consideracao das regras do dialogo (objeto da analise conversacional), as va-

riedades lingiifsticas (objeto da sociolinglistica), aos modos de argumentacao (objeto

da retorica) etc., mas essas diferentes contribuicoes sio integradas pelos analistas do

discurso. (MAINGUENEAU, 2000, p. 13-14)
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2) Sociolingiiistica
Para entendermos o que constitui o objeto de investigacao dessa disciplina, va-

mo-nos valer da contribuicao de Bright (1974):

[...] ela [a sociolingiifstica] deve “demonstrar a covariagdo sistematica das variagdes
lingtifstica e social. Ou seja, relacionar as variagGes lingtifsticas observaveis em uma
comunidade as diferenciacoes existentes na estrutura social desta mesma sociedade”.

(BRIGHT 1974, p, 23).

Da passagem acima, entende-se que o objeto de estudo da sociolingtiistica ¢é a
diversidade lingiifstica, fenémeno natural em qualquer lingua. Existe, de fato, um con-
junto de fatores socialmente definidos, com os quais se supde que a diversidade lingiifs-
tica esteja relacionada. A sociolingtifstica nao se confunde com a LT, pois enquanto esta
trata de esclarecer o que ¢ um texto, aquela (a sociolingtifstica) se constitui como uma
area dentro da Lingiifstica para tratar, especificamente, das relacoes entre linguagem e

sociedade.

3) Analise da Conversacao (AC)
Para entendermos o que constitui o campo de abrangéncia dessa disciplina, aten-
temos para o que diz Marcuschi (1991, p. 6-7), um dos grandes divulgadores dessa

modalidade de estudo no Brasil:

A Analise da Conversagio (AC) iniciou-se na década de 60 na linha da Etnometodo-
logia e da Antropologia Cognitiva e preocupou-se, até meados dos anos 70 sobretu-
do, com a descri¢ao da estrutura da conversagdao e seus mecanismos organizadores.
Norteou-a o principio basico de que todos os aspectos da acio e intera¢do social po-
deriam ser examinados e descritos em termos de organizagao estrutural convencio-
nalizada e institucionalizada. Isto explica a predominancia de estudos eminentemente
organizacionais da conversagao.

Hoje, tende-se a observar outros aspectos envolvidos na atividade conversacional.
Segundo J.J. Gumperz (1982), a AC deve preocupar-se sobretudo com a especificagao
dos conhecimentos lingiifsticos, paralingtisticos [gestos, olhar, entonacio, volume da
voz etc.] e socioculturais que devem ser partilhados para que a interagdo seja bem
sucedida. Esta perspectiva ultrapassa a analise de estruturas e atinge os processos
cooperativos presentes na atividade conversacional: o problema passa da organizacio
para a interpretagao.

A rigor, a AC ¢ uma tentativa de responder a questdes do tipo: como ¢é que as pessoas
se entendem ao conversar? Como sabem que estdo se entendendo? Como sabem que
estao agindo de forma coordenada e cooperativamente? Como usam seus conheci-
mentos lingiifsticos e outros para criar condi¢des adequadas 2 compreensio mutua?

Como criam, desenvolvem e resolvem conflitos interacionais?

Como vocé v¢, no texto de Marcuschi, ha uma disciplina que tem como objeto
de estudo a conversagao, ou seja, uma manifestagao de uso da linguagem em que duas

ou mais pessoas alternam suas falas para trocar os mais diferentes tipos de experiéncia,
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e alcangar algum propésito, conforme o contexto sociocultural em que se desenvolve
a conversagao. Esta disciplina nao se confunde com a LT, pois, embora ambas tenham
em comum o fato de que seu interesse ¢ por fenomenos que sé se constatam na dina-
mica do uso da lingua, a LT se debruca sobre qualquer género de texto para desven-
dar como, por meio dos recursos da lingua e de conhecimentos de mundo e de regras
sociais de uso da linguagem, o produtor/receptor é capaz de construir sentido(s) para

OS textos.

4) Retorica

Trata-se de uma disciplina cuja origem ¢é anterior ao surgimento da Linguistica,
como ciéncia da linguagem. A Retérica surgiu na Antigiidade, como parte dos estudos
de linguagem desenvolvidos por gregos e romanos, objetivando identificar em dis-
cursos os chamados recursos retéricos, entre os quais a linguagem figurada e outros
expedientes (nao-linglifsticos) que possibilitam alcancar a persuasiao. Além do legado
que nos deu pela depreensao das chamadas figuras de linguagem, a Retérica traz grande
contribuigao ao estudo da argumentagao, que ¢ um dos fenémenos pelo qual também,
hoje, lingtiistas se interessam, com o proposito de constatar que recursos propriamente
lingtiisticos (unidades da lingua) podem ser empregados como expediente para argu-
mentar com eficiéncia, e, por conseguinte, alcancar um publico-alvo.

Nota-se, a respeito da Retorica, que esta também toma como referéncia de es-
tudo o texto, para alcancar objetivos que sao diferentes daqueles a que se propdem 0s

lingtistas de texto.

EXERCICIO

A resolu¢ao do exercicio abaixo ajudara a fixar conhecimento sobre o assunto
abordado nesta atividade. Responda ao que ¢ solicitado e apresente seu trabalho ao
tutor no proximo encontro presencial.
1 Elabore um quadro sinéptico (quadro resumo) dos trés momentos do percurso teo-

rico-metodolégico da LT.

2 Considerando os diferentes momentos teérico-metodologicos da LT, julgue como

verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmativas abaixo:

(D) A LT, no primeiro momento, abordou o texto na sua organizag¢ao interna, observan-

do os elos semantico-sintaticos entre os segmentos do texto. ()

(II) A LT, no primeiro momento, analisou o texto apenas na sua dimensao lingtistica,
deixando de observar estratégias cognitivas (relacionadas ao conhecimento organizado
na memoria) e estratégias sociointeracionais (relacionadas as regras sociais que regem

o uso da linguagem). ()

17
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(III) Ao se construir o segundo momento da LT, os lingtistas de texto deixaram de se
interessar pelos fendmenos relacionados com a organizacio interna do texto, por con-
siderar um tipo de estudo irrelevante. ()

(IV) No terceiro momento da LT, o texto passa a ser considerado nao sé na sua dimen-
sao lingiifstica, mas também na dimensao pragmatica. Ha interesse de observar, por
exemplo, as estratégias que o produtor de texto mobiliza para evitar mal-entendidos ou

esclarecer como quer ser entendido. ()

(V) Em um de seus momentos teérico-metodologicos, ao considerar que a interagao
verbal constitui a realidade essencial da linguagem, a LT aproximou-se de outras disci-
plinas que também assumem esse pressuposto, como ¢é o caso da Andlise do Discurso,

da Analise da Conversacao. ()

3 Procure depreender da leitura dos textos desta atividade quais sao as tarefas da LT.

4 Com base na leitura complementar, a seguir, apresente a diferenca entre os trés tipos

de competéncia mobilizados na interacao verbal.

LEITURA COMPLEMENTAR
O texto selecionado para leitura complementar da Atividade 1 é parte da con-
feréncia proferida por Maria da Graga Val, docente da Universidade Federal de Minas

Gerais, durante o IV Férum de Estudos Lingiiisticos, sediado no Rio de Janeiro.

Textualidade

O conceito de textualidade, desde os primeiros momentos da Linglistica Tex-
tual (LT), tem sido entendido como o conjunto de caracteristicas que fazem com que
um texto seja um texto, € nao apenas uma seqiéncia de frases.

A LT comegou a se desenvolver na FEuropa a partir do final dos anos 60,
sobretudo entre os anglo-germanicos, e tem se dedicado a estudar os principios
constitutivos do texto e os fatores envolvidos em sua producio e recep¢io. Parale-
lamente ao desenvolvimento dessa teoria, do final da década de 60 até nossos dias,
tém se fortalecido e se ampliado, no campo da Lingtistica, os estudos voltados patra
fendmenos que ultrapassam os limites da frase, como o texto ¢ o discurso, ¢ inte-
ressados menos nos produtos e mais nos processos — a enunciagao, a interlocucao e
suas condi¢des de produgio. Parece propicio, portanto, neste momento, retomar o
conceito de textualidade e repensa-lo, levando em conta contribui¢cées advindas de
lugares diferentes, como a Andlise do Discurso, as teorias da enuncia¢do, a Pragma-
tica, a Andlise da Conversacao, os estudos sobre a lingua falada, que nos convidam
a incluir no campo de nossas reflexdes fendmenos antes nio considerados como
propriamente lingtisticos.

Para atingir esse objetivo, um bom comeco pode ser fazer um rapido panora-
ma das tendéncias mais marcantes no interior da prépria Linglistica Textual. Ja em

1977, Maria-Elisabeth Conte apontou, no desenvolvimento da LT, trés “momentos
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tipologicos”, isto ¢, trés perspectivas de estudo, mais do que trés etapas cronoldgicas,
ja que muitas reflexdes e discussdes ocorreram até simultaneamente, embora privile-
giando enfoques e objetos diferentes.

A primeira vertente, caracterizada pela analise “transfrastica”, focaliza as re-
lagbes entre os enunciados de uma seqiiéncia, interessando-se por questdes como a
correferéncia, o emprego do artigo, a correlagdo entre os tempos e modos verbais,
que hoje identificamos como atinentes a coesio textual. Essa vertente surge a partir
da constatagio de que ha fenémenos sintaticos que nao podem ser suficientemente
entendidos quando se toma a frase como unidade maxima de analise: como explicar
a presenca de um artigo definido, ao invés de um indefinido, ou o emprego de de-
terminado tempo e modo verbal, ou a prépria ordem dos sintagmas numa sentenca
efetiva, por exemplo, sem considerar, pelo menos, a seqiiéncia de enunciados que
compode o contexto lingiifstico em que esses fenomenos ocorrem? Tanto em termos
de regularidades estruturais quanto em termos de processos de geracio de sentengas,
tornou-se visivel a existéncia de regras sintaticas que extrapolam a frase. Isso significa
que, paradoxalmente, o interesse em explicar fendmenos do ambito da frase levou a
Lingtifstica a perceber a necessidade de ultrapassar esses limites, a voltar-se para as
relagdes entre enunciados e a acabar assumindo o texto como objeto de estudo.

Um dos estudos importantes nesse momento foi o de Isenberg (1968), que,
além de apontar questdes sintaticas como as mencionadas acima, que constituiriam
motivagdes empiricas para o investimento numa gramatica do texto, chama a atengao
para as possibilidades de relacdes semanticas entre enun-
ciados nao expressas por marcas linglisticas de superficie.

O autor postula a existéncia de procedimentos de textuali- NOAM CHOMSKY

zagdo (entre os quais ele aponta doze tipos), que regulariam
as relagbes possiveis entre os enunciados e permitiriam aos
falantes gerar e reconhecer estruturas textuais subjacentes.
Por exemplo: Isenberg (1968, apud Conte, 1977:72) explica
a possibilidade de se articularem as sentengas da seqiiéncia
“O menino foi ao cinema. Alguém lhe deu o dinheiro” pelo
principio de textualizagdo que ele denomina “conexdo de

pressupostos”, o qual permite que se estabeleca entre elas

Lingtiista norte-americano que revolucio-
nou os estudos da linguagem ao propor
a chamada Teoria Gerativa, na década de
50 (séc. XX), com a intencdo de explicar
a competéncia inata do falante para gerar,
em numero infinito, frases de sua lingua,
com base em um numero finito de regras
sintatico-semantico-fonologicas.

uma relagio semantica do tipo “isso s6 foi possivel por-

que”, embora essa interligacdo ndo esteja explicita, mas se

faca pela conexdo de pressupostos cognitivos e culturais, como os conhecimentos de
que para entrar num cinema ¢ preciso ter dinheiro para comprar um ingresso e que,
normalmente, as criangas ndo tém seu proprio dinheiro.

A partir de discussdées como essa, vai-se mudando o foco, da seqiiéncia de
enunciados para o todo do texto; da sucessao de formas sintaticas para a integragao
de elementos semanticos. A segunda vertente da LT passa a ver o texto, fundamen-
talmente, como uma unidade l6gico-semantica. Ganha importincia, entdao, a com-
preensdo de que um texto é mais do que uma seqiiéncia de enunciados concatena-
dos, e que sua significacio ¢ um todo, resultante de operagdes logicas, semanticas (e
pragmaticas) que promovem a integracao entre os significados dos enunciados que o
compoéem (cf. Lang, 1973, apud Conte, 1977: 86-120).

O interesse dos tedricos da area se volta para a construcdo de gramaticas do
texto, muitas delas de inspiracdao gerativista. Amplia-se o conceito chomskyano de

competéncia linglistica para o de competéncia textual, capacidade que habilitaria os
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falantes a produzir, interpretar e reconhecer textos coerentes, a resumir ¢ parafrasear
textos, a perceber os limites e a completude ou incompletude de um texto, a atribuir ti-
tulo a um texto, identificando seu tépico central, bem como a produzir textos a partir de
um titulo ou tema dado. A tarefa da gramatica seria descrever e explicar a competéncia
textual, estabelecendo os principios constitutivos do texto, explicitando os critérios de

sua delimitacao e completude, determinando uma tipologia de textos.

()

No terceiro momento tipologico da LT, segundo Conte (1977), a tendéncia dominante ¢é
construir teorias de texto em que os aspectos pragmaticos assumem status privilegiado. O que ga-
nha relevo é a compreensio de que a significacido de um texto nao se encerra nem se resolve nele
mesmo, mas se produz na relacdo desse texto com o contexto em que ele ocorre, nas agdes que, por
ele, com ele ou nele, os falantes realizam. Para Schmidt (1973/1978:163-171), tedtico representa-
tivo dessa vertente, a textualidade inclui tanto o aspecto linglistico (sintatico e semantico) quanto
o aspecto social, ¢ a dimensdo sociocomunicativa tem primazia sobre as dimensdes semdntica e
sintatica. Esse autor conceitua texto como todo componente verbalmente enunciado de um ato
de comunicagdo pertinente a um jogo de atuagdo comunicativa, caracterizado por uma orientacao
tematica e cumprindo uma fun¢io comunicativa identificavel, isto ¢, realizando um potencial ilocu-
tério determinado. E somente na medida em que o locutor realiza intencionalmente uma funcio
ilocutéria (sociocomunicativa) identificavel por parte dos parceiros de comunicagao envolvidos, que
o conjunto dos enunciados linglifsticos vem constituir um processo textual coerente, de funciona-
mento sociocomunicativo eficaz e normalizado conforme as regras constitutivas (= uma manifes-
tacao da textualidade).

Essa defini¢do privilegia claramente a dimensao pragmatica (i.e., ‘voltada para a a¢do’, para
a ‘praxis’), na medida em que vé o texto verbal como um dos componentes de um jogo de atuacio
comunicativa e condiciona sua coetréncia a identificacio, pelos patceiros, da funcio ilocutéria inten-
cionada pelo locutor. A significacdo do texto nio se resumiria ao que ele “diz”, as informagdes que
ele possa veicular, mas teria como componente fundamental as agoes que o locutor realiza ao dizé-lo.
Por exemplo, numa fala como “a musica estd muito alta” o sentido nao se limitaria ao reconhecimen-
to de uma afirmacdo sobre um estado de coisas, mas teria como componente decisivo a identificacao
do ato ilocutério de pedir que se abaixe o volume, realizado pelo falante. Uma teoria do texto, nesse
quadro, buscaria explicar ndo mais a competéncia linglifstica, nem mesmo a competéncia textual,
mas sim a competéncia comunicativa, que diz respeito a capacidade de atuar com eficiéncia e eficacia
em situagdes sociais de comunicagao.

No panorama construido por Conte (1977), vé-se a alternancia do foco de interesse nos es-
tudos da LT: dos componentes sintaticos do texto, relativos a sua coesio, na primeira vertente, para
a estruturacdo semantica, constitutiva da coeréncia, na segunda vertente, e para o funcionamento
sociocomunicativo e pragmatico, na terceira vertente.

Conte (1977) nido chega a analisar ¢ situar nesse quadro obras contemporaneas ou posterio-
res a publicagdo de seu trabalho e que se tornaram classicas no campo da Linguistica Textual, como
os livros Cohesion in English, de Halliday & Hasan (1976), e Introduction to Text Linguistics, de
Beaugrande & Dressler (1981), e o artigo de Charolles (1978), Introduction aux problemes de la

coherence des textes.
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RESUMO DA ATIVIDADE 1

A atividade focalizou a disciplina lingtistica de texto, com o objetivo de escla-
recer que ha, no campo dos estudos da linguagem, uma corrente de estudiosos que
se ocupa do estudo do texto com a proposta de identificar ndo s6 fatores lingiiisticos
envolvidos no processamento textual (producao e compreensao), mas também outros

fatores de ordem sociocognitiva (conhecimento de mundo internalizado na memoria e
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conhecimento das regras que devem ser observadas quando interagimos por meio da
linguagem nas situagoes sociais), que também concorrem para que o sentido do texto seja
construido. Foi objetivo também dar conhecimento de que a linglistica de texto, em seu
percurso como ciéncia, apresenta trés momentos teérico-metodolégicos distintos, que se
complementam. A atividade exp0s ainda a existéncia de disciplinas que tém afinidade, sob

certa medida, com a linglifstica de texto, sem se confundir com esta.



O QUEE
O TEXTO

atividade 2
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OBJETIVOS

Ao final desta atividade, vocé devera ser capaz de

- identificar a natureza do texto quanto ao seu aspecto formal;

- relacionar conceitos de texto a diferentes concepgoes de linguagems;

- identificar a diferenca entre superestrutura, micro e macroestrutura do texto;

- identificar elementos paratextuais.

Conforme visto na atividade anterior, a lingtistica textual (LT) tem como ob-
jeto de interesse o texto. Nesta atividade, vamos procurar saber mais sobre o que é o
texto, tomando por referéncia as concepgoes diversas que tém sido formuladas para
esclarecer o que faz de uma seqiiéncia ou de seqiéncias lingtifsticas um texto. Vamos
comegar observando que o texto pode ter as mais diversas formas de manifestacio e
pode ter tanto uma materialidade fonica (modalidade oral) quanto grafica (modalidade
escrita). Além disso, o texto pode ter diferentes estruturas (formas de organizacgao) e
pode ter extensoes muito diferentes: alguns se constituem de um s6 enunciado, como é
o caso, por exemplo, de anincios publicitarios, avisos, slogans; outros tém uma grande
extensao, como € o caso dos textos que formam os capitulos de um livro. Preste, agora,

atengao nos exemplos que seguem:

Texto 1
Tomou Doril a dor sumiu.
(texto publicitario)

Texto 2

O SHOW

O cartaz

O desejo

O pai

O dinheiro
O ingresso

O dia

A prepara¢io
A ida

O estadio

A multidao
A expectativa
A musica

A vibracio

A participagao
O fim

A volta

O vazio

(Texto retirado de KOCH; TRAVAGLIA, 1990)
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Texto 3
O SHOW
Sexta-feira, Raul viu um cartaz anunciando um show de Milton Nascimento
para a proxima terca-feira, dia 04/04/89, as 21 h, no ginasio do Ubetlandia Ténis
Clube na Getdlio Vargas. Por ser fa do cantor, ficou com muita vontade de assistir a
apresentacdo. Chegando em casa, falou com o pai que lhe deu dinheiro para comprar
o ingresso. Na terca-feira, dia do show, Raul preparou-se, escolhendo uma roupa com
que ficasse mais a vontade durante o evento. Foi para o UTC com um grupo de ami-
gos. L4 havia uma multidao em grande expectativa aguardando o inicio do espetaculo,
que comecou com meia hora de atraso. Mas valeu a pena: a musica era da melhor
qualidade, fazendo todos vibrarem e participarem do show. Ap6s o final, Raul voltou
para casa com um vazio no peito pela auséncia de todo aquele som, de toda aquela
alegria contagiante.
(Texto retirado de KOCH; TRAVAGLIA, 1990)

Texto 4
A vaguidio especifica

“As mulheres tém uma maneira de falar que eu chamo de vago-especifica”
(Richard Gehman)

— Maria, ponha isso 1a fora em qualquer parte.

— Junto com as outras?

— Nio ponha junto com as outras, nao. Senio pode vir alguém e querer fazer qual-
quer coisa com elas. Ponha no lugar do outro dia.

— Sim senhora. Olha, 0 homem esta af.

— Aquele de quando choveu?

—Nao, o que a senhora foi 1a e falou com ele no domingo.

— Que ¢ que voce disse a ele?

— Eu disse para ele continuar.

— Ele ja comecou?

— Acho que ja. Eu disse que podia principiar por onde quisesse.

— E bom?

— Mais ou menos. O outro parece mais capaz.

— Vocé trouxe tudo pra cima?

— Nio senhora, s6 trouxe as coisas. O resto ndo trouxe porque a senhora recomen-
dou para deixar até a véspera.

— Mas traga, traga. Na ocasido, n6s descemos tudo de novo. E melhor senio atravan-
ca a entrada e ele reclama como na outra noite.

— Esta bem, vou ver como.
(Fernandes, Millor — Trinta anos de mim mesmo. Circulo do Livro, p. 77)

(Texto retirado de KOCH; TRAVAGLIA, 1990)

Texto 5

A: O telefone! B: Estou no banho! A: Certo.
(Texto retirado de KOCH; TRAVAGLIA, 1990)

25
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Texto 6
Jodo vai a padaria. A padaria ¢é feita de tijolos. Os tijolos sdo carfssimos. Também
os misseis sao carfssimos. Os misseis sao lancados no espago. Segundo a teoria da

Relatividade o espago ¢é curvo. A geometria Rimaniana da conta desse fenomeno.

(Marcuschi — 1983:31)
(Texto retirado de KOCH; TRAVAGLIA, 1990)

Vocé deve ter notado que os exemplos acima confirmam o que se disse a respeito
das variedades de formas possiveis para o texto. A essa propriedade de o texto poder
ter formas de composi¢do as mais diversas soma-se uma outra, a saber, o fato de que
muitas sao as fungoes que os textos podem ter nas mais diferentes situagdes sociais e
dominios discursivos (politico, religioso, cientifico, administragdao publica etc.) em que
sao produzidos. Agora, considere, a respeito dos exemplares de texto apresentados, o
seguinte:

(i) O texto 1 constitui-se de um s6 enunciado. E um antncio publicitario que set-
ve a divulgacao de remédio para controlar a dor. Nota-se que ¢ um texto que explora a
sonoridade como um recurso para chamar aten¢ao para o produto e fixar no potencial
consumidor a idéia de que tomar Doril resolvera seu problema com a dor.

(i) O texto 2 apresenta uma construcao atipica (diferente do que é mais usual),
pois se constitui de uma sequéncia de palavras que nio se estruturam sintaticamente.
O titulo “O show” e as palavras escolhidas para compor o texto ativam na mente do
leitor um tipo de conhecimento de mundo,“guardado” na memoria, que torna possivel
entender que as palavras ali enfileiradas, sem conexdo formal entre elas, referem-se a
um evento no mundo, que rotulamos de show.

(iif) O texto 3, da mesma maneira que o texto 2, trata de um show; no entanto tem
uma organizacao diferente daquele: estrutura-se por meio de enunciados que sao articula-
dos uns aos outros como uma espécie de tecido que se vai alinhavando. A respeito desse
texto, dir-se-a que ele tem uma tessitura fechada, nos termos de Halliday e Hansan (1976),
uma vez que as relagoes entre as idéias sdo indicadas por algum elemento do léxico (no-
mes; verbos) ou da gramatica (pronomes; conectivos; artigo definido).

(iv) O texto 4 expressa-se por uma forma de composicio que chamamos de di-
alogo. A seu respeito, é¢ importante observar que é um texto cujo sentido em parte nao
podemos processar, como leitores, pois nos faltam certos conhecimentos que sao par-
tilhados pelos dois interlocutores (duas mulheres) que participam da conversa, mas nao
por nés. Um texto como esse tem maior dependéncia do contexto situacional, pois faz
referéncia direta a coisas que estao no espaco fisico em que se realiza a interagao verbal.
Como esse contexto nos ¢ desconhecido, perdemos parte dos sentidos que estao sendo
construidos pelo didlogo entre as duas mulheres. Lembre-se de que muitas vezes vocé
deixou de compreender certo dialogo que ouviu entre pessoas que nao fazem parte das
suas relacoes pessoais, em vista de ndo dispor de informacdoes que s6 aquelas pessoas

partilham. Por fim, note que naquele texto ha palavras cujo significado nio estd no
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proprio texto; ¢ o caso dos pronomes “elas”, “ele”, “outro”, “outras”, que apontam
para pessoas do mundo fora do texto, conhecidas pelos participantes do dialogo, mas
nao por nos, leitores.

(v) O texto 5 também ¢ um dialogo nao-planejado e, como tal, tem uma grande
dependéncia do contexto em que foi produzido. Embora os enunciados nio estejam
articulados, estabelecem-se entre eles relagdes de sentido, tanto é que seria possivel
compor um texto que expressasse com mais palavras o mesmo conteudo manifestado

naquele texto, como se confirma em:

Texto 7

A: O telefone! — Estido chamando-o ao telefone, por favor, atenda.

B: Estou no banho! — Nio posso atender porque estou no banho.

A: Certo — Certo. Vou dizer a pessoa que ligue depois ou deixe recado.

(vi) A composicao de numero 6, diferentemente dos outros exemplos, nio ¢é
uma manifestacao lingiifstica que tenha, em principio, a propriedade de constituir um
texto. Vocé sabe por qué? Porque ¢é dificil atribuir um sentido para aquela seqiiéncia
de enunciados. Nao existe uma relacao de sentido (continuidade semantica, portanto)
entre os enunciados, embora existam lagos formais entre estes: cada enunciado repete
uma palavra constante no anterior — Jodo vai a padaria A padaria ¢ feita de tijolos. Os
tijolos sdo carissimos. Também os misseis sdo carissimos. Os misseis sio lancados no
espaco. Segundo a teoria da Relatividade o espaco é curvo. A geometria Rimaniana da
conta desse fenémeno —; além da repetigao, emprega-se o pronome “(d)esse” associado
a palavra “fenomeno” como meio de apontar para uma informacao ja dada. Tem-se,
nesse caso, uma evidéncia de que o sentido do texto nio depende apenas da existéncia
de vinculos formais (repeticbes de palavras e emprego de formas pronominais e de
conectores, entre OUtros recursos) entre 0s segmentos que 0 compoem.

Feitas as consideracGes sobre as diferentes formas de expressio do texto, vamos
voltar a refletir sobre a textualidade — propriedade de todo e qualquer texto —, exami-

nando como lingtiistas tém procurado aborda-la.

Dimensées da textualidade

Nio obstante todas as divergéncias te6rico-metodologicas, os lingtiistas de texto
parecem concordar num ponto: a textualidade é a base fundamental das realizagcoes
verbais e deve ser entendida como a propriedade essencial do texto — aquilo que faz
com que os usudrios da lingua diferenciem um texto de um conjunto aleatério de enun-
ciados.

De fato, um conjunto de enunciados s6 constitui um texto na medida em que
tem textualidade, isto ¢é, funciona como um todo significativo (= unidade de sentido) e

¢ capaz de expressar um proposito comunicativo (também se diz proposito discursivo).
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Para esclarecer o que ¢ a textualidade, os linguistas tém procurado desvenda-la em seus
diferentes aspectos:

- em relacao as propriedades linglifsticas que caracterizam o texto, ou seja, quanto as
possibilidades existentes na linguagem para conectar um conjunto de enunciados, de forma a
constituir uma unidade significativa ;

— em relacdo a cognicdo humana, ou seja, ao conhecimento de mundo que se
estrutura na memoria, como um fator que concorre, fundamentalmente, para a cons-
trucio de sentido do texto ;

- em relagio ao contexto de situagdo em que o texto foi produzido, isto é, quanto
a totalidade de condi¢bes verbais (conhecimento do codigo) e nao-verbais (papel social
dos participantes, imagem que um tem do outro, espaco social em que se da a interacao,
coopera¢io entre os participantes) necessarias a realizacao da interacao verbal.

O texto ¢, portanto, uma unidade definivel simultaneamente em diferentes di-
mensoes: uma interna ou imanente ao texto (lingtifstica), outra psicolégica (cognitiva),
outra externa, que transcende o texto (contextual). Isso quer dizer que, no processa-
mento do sentido de um texto, o usuario da lingua depende de diferentes espécies de
conhecimento: ele nao usa somente dados lingiisticos (tudo o que esta expresso em
palavras), mas também seu conhecimento de mundo e os indicios situacionais (dados
fornecidos pelo contexto fisico em que se da a interagao e pelo contexto socio-histé-
rico-cultural).

Do exposto até aqui, deve ficar claro que a definicio de texto tem seu ponto de
partida na textualidade — um conceito apropriado para distingui-lo de seqiiéncias que nao
formam um texto. As investigacoes realizadas na area da LT sdo, na realidade, tentativas de
explicar a textualidade. Essas tentativas, ressalte-se, tém seguido cursos diversos.

Ha aqueles que procuram definir a textualidade em um nivel estritamente
lingtiistico (neste caso, entdo, o texto é considerado em sua imanéncia, isto ¢, em
si mesmo, em suas propriedades internas, intrinsecas). Trata-se, nesse caso, de uma
abordagem que procura especificar os processos que utilizamos para transformar um
conjunto de enunciados em um texto. Sob esse enfoque, da-se primazia ao fato de
que o texto deve expressar indicios lingliisticos da sua textualidade. Os lingtiistas que
assim concebem a textualidade nao desconhecem, evidentemente, que ha diferentes
dimensoes da textualidade e que o texto é a parte lingiifstica de uma atividade mais global,
que envolve outros componentes nao-verbais (conhecimento prévio, contexto fisico e
socio-historico-cultural em que se desenvolve a interacao, conhecimentos pressupostos
como partilhados, tipo de relacio que ha entre os participantes — chefe e subordinado; pai
e filho; marido e mulher; amigos intimos; médico e paciente etc. etc.). Portanto, deve-se
entender que os lingtiistas que abordam o texto no nivel estritamente lingiifstico o fazem
por uma questao de escolha metodologica, quer dizer, tomam a decisao de abordar a

textualidade apenas em seu aspecto formal (linglifstico).
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Halliday e Hasan (1970), por exemplo, desenvolveram

um estudo pioneiro sobre os fatores lingiifsticos que caracteri- ASPECTO
LINGUISTICO-COGNITIVO

zam o texto, com base numa pesquisa feita com dados da lingua , '
Entenda por aspecto lingtistico-

inglesa. Contudo, no seu trabalho, deixam claro que reconhe- iy , .
} ; ) i -cognitivo o que esta relacionado
cem a importancia dos demais aspectos (internos e externos ao

aos recursos da lingua e a processos

texto) envolvidos na construcdo da textualidade. mentais relacionados 2 linguagem.
Outra atitude dos lingtiistas frente a textualidade é con-

sidera-la necessariamente como uma dupla “estrutura”, a ser

abordada tanto sob o aspecto lingiifstico-cognitivo quanto sob o aspecto pragmatico.

Desse ponto de vista, valoriza-se a func¢ao sociocomunicativa do texto, admitindo-se

que este ndo pode ser analisado como um objeto meramente lingtistico. Além de se

constituir por sua materialidade lingtifstica (um ou mais enunciados), o texto tem um

aspecto pragmatico, ou seja, depende, para o seu processamento, de informagoes que

nao estio nele proprio. Entende-se, assim, que o texto deve ser abordado nao sé como

unidade lingiifstica, mas também como unidade de uso.
Para aqueles que assumem essa segunda hipétese de trabalho, os problemas dis-

cutidos no ambito da lingiifstica textual s6 podem ser adequadamente solucionados se

esta for dotada de um componente pragmatico. Em outros termos, niao se pode cons-

tituir uma teoria (conjunto de hipoteses explicativas) sobre o texto com base apenas

em critérios linglifsticos — é imprescindivel que se investiguem os fatores implicados na

producio e recepg¢ao de textos em funcao, isto ¢, em uso efetivo nas diferentes praticas

socioculturais humanas mediadas pela linguagem verbal.

Conceitos de texto

Foi dito anteriormente que a textualidade é a propriedade definidora do texto.
Vamos entender que a maneira mais adequada de compreendé-la é considerar que esta
nao depende apenas de uma competéncia de organizar os segmentos textuais por meio
de mecanismos lingtisticos, mas também de uma competéncia de mobilizar informa-
¢oes de mundo, de saber como dizer o que deve ser dito, considerando-se quem ¢ o
interlocutor e o contexto da interacao. Oportunamente, apresentaremos uma proposta
de identificagdo dos fatores que estdo envolvidos na construcao da textualidade; por
ora, vamos tratar dos conceitos de texto.

Embora o termo texto seja muito usual em varios campos — na filologia, na an-
tropologia, na critica literaria, na educagao escolar — nio ¢é tarefa simples formular um
conceito do que € o texto, no campo da lingtifstica. Parece ser mais facil decidir se um
conjunto de enunciados ¢ um exemplo de texto do que dizer precisamente o que esta
palavra significa. A respeito dessa capacidade de julgamento dos usuarios da lingua,
pode-se afirmar que individuos falantes do portugués teriam dificuldade de processar

um significado para o texto 6, a seguir, ja anteriormente apresentado.



30

Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

Jodo vai a padaria. A padaria ¢ feita de tijolos. Os tijolos sdo carfssimos. Também
os misseis sao carfssimos. Os misseis sao lancados no espago. Segundo a teoria da
Relatividade o espago ¢é curvo. A geometria Rimaniana da conta desse fenomeno.
(Marcuschi — 1983:31)

Observamos que todos os enunciados desse trecho de linguagem sio gramatical-
mente adequados (no sentido de que todos sao enunciados proprios da lingua portu-
guesa). No entanto, como leitores, temos a impressao de que tratam de fatos que nio
se relacionam, e sentimos que nao ¢ identificavel a finalidade (propdsito discursivo)
dessa sequéncia. Afinal, que relagio ha entre padaria, misseis, teoria da relatividade,
geometria? Notamos que cada enunciado trata de um tema: fala-se de Jodo, depois da
padaria, depois de tijolos e assim por diante, mas ndo sabemos o que um tem a ver com
o outro. No entanto, essa impressao nao nos autoriza a afirmar que estamos diante de
um nao-texto. Sera que nao haveria um possivel contexto (uma situa¢ao sociocultural
real ou uma situagao imaginaria) em que alguém pudesse construir a seqii¢ncia 62 Pode-
rfamos tentar pensar num evento em que aqueles enunciados se enquadrassem. Quem
sabe uma situacdo em que alguém estivesse delirando e comegasse a falar de coisas
desconexas. A seqiiéncia 6 expressaria, assim, um fluxo desconexo de pensamento.

Na verdade, sobre a seqii¢ncia acima podem os lingtiistas de texto assumir uma
destas duas posigoes:

(i) afirmar que nao se trata de um texto, porque, embora cada um dos enunciados
formalmente esteja ligado a outro (pela repeticao de palavras e pelo emprego do prono-
me “desse” associado a palavra fenémeno), nao conseguimos identificar uma unidade
semantica (unidade de sentido);

(i) conceber que, embora niao haja unidade de sentido, nao se pode afirmar
que ndo ¢ um texto antes de esgotar a procura de um contexto possivel no qual aquele
enunciado faca sentido.

Antes de apresentarmos as diferentes possibilidades de conceituar texto, vamos
alinhavar algumas caracteristicas formais e funcionais do texto.

I Um texto ndo se identifica por sua extensao, conforme ja dissemos anteriormente.

II Um texto pode ser composto por diferentes tipos de seqiiéncia (descritiva,
narrativa, expositiva, argumentativa, discurso direto, discurso indireto etc.) e, geralmen-
te, um texto ¢ heterogéneo em sua composicio. Considere, por exemplo, o texto a
seguir (pertencente ao género parabola) e veja que, na sua construgao, ha informagdes
(seqiiéncias expositivas), relato de fatos (seqiiéncias narrativas), reproducdo da fala de
participantes do evento narrado (seqiiéncias de discurso direto), afirmagdes que ex-
pressam pontos de vista (seqiiéncias argumentativas). Confirme o que dissemos, lendo

e observando o pequeno texto:



Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

Texto 8
Milho bom

Esta ¢ a histotia de fazendeiro que venceu o prémio “Milho crescido”.

Todo ano ele entrava com seu milho na feira e ganhava o maior prémio.

Uma vez o repérter entrevistou-o e aprendeu algo interessante sobre como
ele cultivava o milho.

O reporter descobriu que o fazendeiro compartilhava a semente do seu milho
com seus vizinhos.

— Como pode vocé se dispor a compartilhar sua melhor semente de milho
com seus vizinhos quando eles estio competindo com o seu em cada ano? Perguntou
O reporter.

— Por qué? — disse o fazendeiro. —Vocé nio sabe? O vento apanha pélen
do milho maduro e o leva de campo para campo. Se meus vizinhos cultivam milho
inferior, a polinizagdao degradara continuamente a qualidade de meu milho. Se eu for
cultivar milho bom, eu tenho de ajudar meus vizinhos a cultivar milho bom.

Ele estava atento as conectividades da vida. O milho dele nao pode melhorar
a menos que o milho do vizinho também melhore.

Assim também ¢é em outras dimensdes. Aqueles que escolhem estar em
paz devem fazer com que seus vizinhos estejam em paz. Aqueles que querem viver
bem tém de ajudar os outros para que vivam bem. E aqueles que querem ser felizes
tém de ajudar.

(RANGEL, Alexandre. As mais belas pardbolas de todos os tempos. Vol. I. Belo Horizonte:
MG: Editora Leitura, 2002, p.103)

IIT Um texto tem uma unidade de sentido, isto ¢, apresenta idéias que se relacio-
nam umas com as outras € cumpre um propoésito comunicativo (discursivo) identifi-
cavel: informar, divertir, advertir, orientar, solicitar, regulamentar condutas, denunciar,
criticar autorizar etc.

IV Os textos enquadram-se em classes chamadas de géneros textuais (piada,
receita médica, carta, requerimento, aula, bula de remédio, conferéncia, diario, carta
do leitor, classificados, quadrinhos, receita culinaria, telefonema etc.), e cada género
distingue-se por uma forma particular; mas pode acontecer de um texto de um dado
género expressar-se por meio do formato de outro género. Por exemplo: um texto en-
quadrado, funcionalmente, no género piada pode apresentar-se na forma de uma bula
de remédio, conforme se vé a seguir (texto 9). Esse fendmeno de mescla de géneros é

chamado intertextualidade de géneros.

Texto 9
Novo medicamento
O Ministério da Satude, preocupado com o que vem ocorrendo no mercado
no que diz respeito ao uso inadequado de alguns medicamentos, vem a publico para
prestar os seguintes esclarecimentos as mulheres:

NOME DO MEDICAMENTO: HOMEM
Indicacoes
Homem ¢ recomendado para mulheres em geral.

31
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Homem ¢ eficaz no controle do desanimo, da ansiedade, irtitabilidade, mau humor,

insonia, etc...

Posologia e Modo de usar

Homem deve ser usado pelo menos trés vezes por semana.

Nao desaparecendo os sintomas, aumente a dosagem ou procure outro.

Homem ¢ apropriado para uso externo ou interno, dependendo das necessidades da
mulher.

Precaugdes
Mantenha-o longe do alcance das amigas. Manuseie com cuidado, pois Homem ex-
plode sob pressio, principalmente quando associado a alcool etilico.

E desaconselhavel o uso imediatamente apds as refei¢es.

Apresentagio
Mini, Midi, Plus ou Super Mega Maxi Plus (uil...).

Efeitos Colaterais
O uso inadequado de Homem pode acarretar gravidez e acessos de ciimes.
O uso concomitante de produtos da mesma espécie pode causar enjoo, fadiga cronica

€, em casos extremos, lesbianismo.

Prazo de Validade
O numero do lote e a data de fabrico encontram-se no Registro de Identidade e no

cartiao de crédito.

Composigio

Agua, tecidos organicos, ferro e vitaminas do complexo P.

Atengio
Nio contém SEMANCOL.

Cuidado

Existem no mercado algumas marcas falsificadas: embalagem de excelente qualida-
de, mas, quando desembrulhado, verifica-se que o produto nio fara efeito nenhum,
muito pelo contrario, o efeito é totalmente oposto, ou seja, além de nio ser eficaz no
tratamento das mulheres, pode agravar os sintomas ¢ até inibir o efeito do medica-

mento correto.

Passemos, agora, ao exame dos conceitos de texto. Falamos em conceitos, no
plural, pois vamos ver que os estudiosos do texto, ao longo da histéria da LT, tém
proposto modos diferentes de conceituar texto, conforme a visao (concep¢ao) que tém
da linguagem(lingua), isto ¢, o conceito de texto tem variado em vista de diferencas de
perspectiva teérica que se apresentam entre os lingiiistas. F natural, entenda isso, que
na constru¢io do conhecimento cientifico, com a inten¢ao de compreender um objeto
de estudo, sejam propostas diferentes formas de ver esse objeto. Procure atentar para

o fato de que a LT fez um percurso em termos da formulaciao do seu objeto de estudo,
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afastando-se progressivamente da lingiifstica estrutural — corrente de estudos que ele-
geu como objeto de investigacdo a lingua em sua organizagao interna —, e assumindo
orientacOes de natureza pragmatica, em que o texto é considerado como parte de ativi-
dades mais globais de comunicagao.

E possivel que, ao falarmos dos diferentes conceitos que se formulam sobre tex-
to, vocé seja levado a se interrogar se um dos conceitos é melhor do que o outro. Ora,
os conceitos de texto, ja vimos, atendem a diferentes orientagdes tedricas, que vieram
sendo construidas ao longo do percurso da LT. Nao se pode dizer que alguns desses
conceitos estao corretos e outros incorretos, porquanto estao de acordo, cada um, com
uma determinada concepgio de linguagem/lingua. Nio se esqueca de que um “objeto”
sobre o qual se busca conhecimento pode ser visto sob diferentes recortes que dele se
faca. Para entender melhor o que estamos dizendo, vamos lembrar aqui uma parabola

chamada “Os Cegos e o elefante”, que abaixo parafraseamos:

Texto 10
Os cegos e o elefante

Estavam sentados 2 beira de uma estrada, numa cidade da India, cinco cegos
que tinham muita curiosidade de saber como era um elefante, animal de que muito ja
tinham ouvido falar. Eis que passa uma caravana de viajantes com a qual seguia um
elefante. Os cegos ficaram sabendo do fato e entenderam que havia chegado a oportu-
nidade de satisfazerem a sua curiosidade. Aproximam-se do animal e cada um toca-lhe
numa parte diferente do corpo: um apalpa-lhe uma das orelhas; outro, as pernas; outro,
a tromba; outro, a cauda; outro, as laterais. Entusiasmados, os cegos expressam o seu
conceito do que é um elefante: aquele que tocou a orelha, concebe-o como uma espécie
de ventarola; o que segurou a perna, entende que o grande animal tem a forma de uma
grossa palmeira; o que apalpou as laterais do corpo, considera-o como uma muralha
e assim por diante. Como cada um teve uma percepgio distinta do que examinou, os
cinco cegos entraram em discussio, defendendo o seu ponto de vista.

A licdo que se extrai dessa historia é que todos tinham razao, mas cada um
deles pode conhecer apenas uma parte da realidade, em vista da perspectiva pela qual

examinou o animal.

Sobre o texto acima, note que um a um dos cegos que exa- FERELID DR

minou o elefante teve a percep¢iao de uma das partes do todo que
¢ um elefante, por isso a hipotese (idéia a ser confirmada) que cada
um levantou estava correta segundo a percepg¢ao (o enfoque) que
cada cego pode ter. Essa historia aqui contada tem a intengdo de
ilustrar que também no campo da ciéncia os estudiosos véem seu
objeto de estudo conforme uma concepgio que é dominante num
dado momento do percurso da ciéncia. Vamos agora observar con-
ceitos de textos, relacionando-os com diferentes momentos tedti-
co-metodolégicos na abordagem do texto. Leia o excerto abaixo,

no qual Koch (1997, p. 21-22) discute a nogao de texto:

LINGUISTICA TEXTUAL

Caso vocé queira mais infor-
macoes sobre o surgimento e o
percurso da lingiifstica de texto,
sugerimos a leitura do trabalho
de Favero e Koch (1983), que
tem por titulo Lingifstica tex-
tual: introducao, publicado pela
Cortez. Leia também o capitulo
introdutério do livro Lingtifsti-
ca e teoria do texto, de Schmidt

(1978).
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O que é um texto

E sabido que, conforme a perspectiva tedrica que se adote, 0 mesmo objeto

pode ser concebido de maneiras diversas. O conceito de texto ndo foge a regra. E
mais: nos quadros mesmos da Lingiifstica Textual, que tem no texto seu objeto preci-
puo de estudo, o conceito de texto varia conforme o autor ¢/ou a otientagio tedtica
adotada.

Assim, pode-se verificar que, desde as origens da Linguistica do Texto até
nossos dias, o texto foi visto de diferentes formas. Em um primeiro momento, foi
concebido como:

a. unidade lingtistica (do sistema) supetior a frase;

b. sucessdo ou combinacio de frases;

c. cadeia de pronominaliza¢Ges ininterruptas;

d. cadeia de isotopias;

e. complexo de proposicoes semanticas.

Ja no interior de orientacdes de natureza pragmdtica, o texto passou a ser

encarado:

a. pelas teorias acionais, como uma seqiiéncia de atos de fala;

b. pelas vertentes cognitivistas como fenémeno primariamente psiquico, re-

sultado, portanto, de processos mentais; e

c. pelas orientagdes que adotam por pressuposto a teoria da atividade verbal,

como parte de atividades mais globais de comunicac¢ido, que vao muito além do texto

em si, ja que este constitui apenas uma fase deste processo global.

Desta forma, o texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada

(produto), passando a ser abordado no seu proprio processo de planejamento, ver-

balizac¢do e construcio.

Combinando estes dltimos pontos de vista, o texto pode ser concebido como

resultado patcial de nossa atividade comunicativa, que compreende processos, ope-

racoes e estratégias que tém lugar na mente humana, e que sao postos em ac¢ao em

situagdes concretas de interacio social. Defende-se, portanto, a posicao de que:

ISOTOPIA

Segundo J. Greimas, estudioso de fa-
tos semanticos, isotopia ¢ a proprie-
dade caracteristica de uma unidade
semantica que permite apreender um
discurso como um todo de significa-
¢do. Por exemplo, os dois sentidos da
palavra chute (pontapé vs. mentira, ba-
lela) permitem compreender de duas
maneiras o discurso Que chute!, con-
forme o contexto no qual intervém.
Existem, pois, palavras/expressdes no
texto cujo sentido em que sdo consi-
deradas concorre para o entendimen-
to do texto globalmente.

a. a producio textual ¢ uma atividade verbal, a servico
de fins sociais e, portanto, inserida em contextos mais comple-
xos de atividades;

b. trata-se de uma atividade consciente, criativa, que
compreende o desenvolvimento de estratégias concretas de
a¢do e a escolha de meios adequados a realizacio dos objetivos;
isto ¢, trata-se de uma atividade intencional que o falante, de
conformidade com as condi¢oes sob as quais o texto é produ-
zido, empreende, tentando dar a entender seus propdsitos ao
destinatario através da manifestacao verbal;

c. ¢ uma atividade interacional, visto que os interactan-
tes, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de
producio textual.

Desta perspectiva, entdo, podemos dizer, numa primei-
ra aproximacao, que textos sao resultados da atividade verbal de
individuos socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas
acoes no intuito de alcancar um fim social, de conformidade com
as condi¢bes sob as quais a atividade verbal se realiza.
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Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacio verbal consti-
tuida de elementos lingtiisticos selecionados e ordenados pelos falantes, durante a ati-
vidade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interagiao, nao apenas a depreen-
sao de conteudos semanticos, em decorréncia da ativacao de processos e estratégias
de ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais (cf. KOCH, 1992).

E esta também a posicio de SCHMIDT (1978:170), para quem o texto é
“qualquer expressao de um conjunto lingtifstico numa atividade de comunicacio - no
ambito de um jogo de atuagdo comunicativa - tematicamente orientado e preenchen-
do uma funcdo comunicativa reconhecivel, ou seja, realizando um potencial ilocucio-

nario reconhecivel”.

A respeito do texto de Koch (1992), acima, note que autora nos informa sobre a

existéncia de dois grandes momentos da lingtiistica textual:

(i) o momento em que o texto ¢ visto fora do seu contexto de uso, ou seja, apenas na
sua organizac¢io interna. Os conceitos expressos em (a), (b), (c), (d) e () no texto de
Koch ilustram concepg¢oes de texto em que este é observado do ponto vista estrita-
mente lingtifstico. Dizer que texto é uma unidade superior a frase ¢ uma maneira de
conceituar texto que leva em conta apenas o fato de que existe uma hierarquia entre
as unidades da lingua (morfema — palavra — frase — texto). Afirmar que (b) o texto é
uma combinacio de frases também ¢ verdadeiro, porquanto, na sua maioria, o texto é
um produto lingiifstico que resulta da articulagdo de frases. Ao afirmar que (c) o texto é
uma cadeia de pronominalizagoes ininterruptas, os estudiosos estio valorizando o fato
de que um texto é uma unidade em que as idéias vao se articulando e essa articulagao é
indicada por elementos da lingua, que podem ser os pronomes ou outros recursos que
facam o mesmo papel dos pronomes (vocé certamente ja ouviu falar de elementos coe-
sivos do texto, mas vai poder aprofundar esse assunto no Curso de Letras). Ao propor
que (d) o texto é uma cadeia de isotopias, também os lingiiistas de texto estdo voltados
para formagao interna do texto. Considera-se haver unidades no texto que vao sinali-
zando qual o tema tratado. Finalmente, ao se considerar que (e) o texto é um complexo
de proposi¢oes semanticas (afirmacdes sobre o mundo), pde-se em destaque a idéia de
que o texto ¢ uma unidade de sentido (= unidade semantica), ou seja, ¢ resultado de
proposi¢oes (conteudos) que vao se somando de forma organizada para representar

informacoes sobre o mundo.

(ii) um momento em que O texto passa a Ser Visto em seus aspectos pragmaticos, quer
dizer, em que se considera o fato de que os sentidos de um texto nio dependem apenas
do que esta expresso por palavras e de que o texto é muito mais do que uma seqiiéncia
de enunciados que serve aos individuos como expressao do pensamento e como meio
de informacio.

No texto de Koch, acima referido, a autora informa que a mudanca na forma de

conceber o texto pode ser vista em formulagdes feitas por aqueles estudiosos que
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(a) assumem a concepgao de que o texto ¢ uma seqiiéncia de atos de fala, ou seja, de que
por meio do texto realizamos nao s6 um ato de dizer, mas também incitamos e somos
incitados a formas de agao (por exemplo, diante de um enunciado como “A porta esta
aberta” podemos, conforme o contexto em que se disser esse enunciado, manifestar
uma informagdo, uma adverténcia, uma autorizagiao para alguém entrar, um convite
para alguém se retirar, e certamente aquele a quem foi dito o enunciado tera um tipo
de reagao — podera, conforme o caso, ficar calado; responder agressivamente; prome-
ter ndo mais deixar a porta aberta; justificar por que deixou a porta aberta; agradecer;

fechar a porta; etc.

(b) abordam a linguagem como um fenémeno da mente, dedicando-se a tarefa de exa-
minar os tipos de conhecimento que precisam ser ativados quando construimos os sen-
tidos de um texto. Entende-se, assim, que o processamento de um texto nao depende
apenas da competéncia lingiifstica (conhecimento do léxico e dos recursos gramaticais
de uma lingua), mas também de conhecimentos acerca do mundo, os quais estao regis-
trados na memoria como resultado de experiéncias que vivemos e de informagdes que

nos sao formalmente transmitidas pela e na escola.

¢) adotam a concepcao de que o texto nio ¢ um produto (algo pronto e acabado), mas,
sim, um processo, ou seja, o sentido do texto se constrdi na relacio entre cada leitor
e o texto; por isso € que um mesmo texto pode possibilitar leituras diferentes depen-
dendo de quem faz a leitura. Entende-se, assim, que o texto como expressao lingtistica
(conjunto de enunciados) é apenas um componente de um processo global acionado
na construcao de sentidos, do qual sdao partes importantes nao sé o texto em si mesmo,
mas também os falantes (com sua bagagem de conhecimento) e os contextos em que

se realizam as interagdes sociais por meio da linguagem.

Niveis de organizagio textual

Vamos nesta secao tratar do texto no que se refere aos niveis em que pode ser
concebida a sua organizacao. Comecemos nossa abordagem refletindo sobre o fato de
que, ao discutir o conceito de texto, a LT consagrou a idéia de que a propriedade central
de um texto (o que esta na base da textualidade) ¢ a coeréncia e procurou modos de
esclarecer como se constroi essa propriedade.

Conte (1977, p. 15-106), ao tratar do assunto, procura revelar o principio da coe-
réncia em sua dimensiao mais ampla, apontando o fato de que, na construcao da coe-
réncia, o que esta expresso na superficie do texto (conjunto de enunciados efetivamente
produzidos) deve estar adequado a um plano global (mentalmente estabelecido) de
encaminhamento das idéias do texto. Naturalmente, outros fatores sio também inter-
ferentes na construgao de sentidos coerentes, entre os quais o conhecimento prévio
do interlocutor, o contexto imediato (espago e tempo em que se realiza a interacdo) e

nao-imediato de produgdo do texto (contexto historico-sécio-cultural).
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Essa concepgao de que a coeréncia de um texto niao depende apenas do que esta
na estrutura superficial do texto também ¢ partilhada por Van Dijk (1979, 1973), Van
Dijk & Kintsch (1975) e Charolles (1978). Entre esses autores, vamos considerar aqui
a contribui¢do de Charolles (1978), que aponta, em trabalho relevante para a compre-
ensio do que ¢ a coeréncia textual, dois niveis de organizacao (estruturacao) do texto:
o nivel macroestrutural e o nivel microestrutural. Importa esclarecer qual a diferenca

entre esses dois niveis.

Macroestrutura e microestrutura textual

Por macroestrutura entende-se que é uma estrutura abstrata, ampla, subjacente
ao conjunto de enunciados que formam o texto; é, por assim dizer, um plano semantico
global das idéias, do qual depende cada um dos enunciados locais. Ao propor a existén-
cia desse nivel de estruturagao, Conte (1977) assim o conceitua:

A estrutura textual profunda (ou macroestrutura) esta na base da estrutura supetficial no sen-

tido de ser a ordenagio global (plano global) que rege seqiiéncias de enunciados da estrutura

superficial do texto. Os enunciados da estrutura superficial, subseqiientes no texto, vice-versa,
sao chamados de microestrutura (CONTE, 1977, p.19).

O conceito pode parecer complexo para vocé, mas, para compreendé-lo, conce-
ba a possibilidade de que cada texto pode ser segmentado em partes que correspondem
a idéias que vao se desenvolvendo no texto e que cada uma destas partes pode ser
representada por um enunciado bem geral que possa englobar contetidos mais particu-

lares. Vamos exemplificar o que se estamos dizendo com um texto bem simples:

Texto 12
Jodo esta com febre e sente fortes dores no corpo. Ha dias ndo consegue se alimentar

bem e tem muitas vezes ansia de vomito.

Vamos entender que, caso quiséssemos reduzir as informacSes semanticas ex-
pressas pelo conjunto dos enunciados desse texto, poderfamos formular um enunciado
geral que abarcasse as idéias micro (febre, dores, falta de apetite, ansia de vomito), que
estdo formuladas lingiiisticamente no pequeno texto acima, ou seja, que estdo na sua
superficie. Poderfamos, entdo, construir uma macroproposicao, a qual englobaria todas
as idéias expressas no texto 12, que seria: Jodao esta doente. As macroproposi¢oes sao
uma forma de materializar a macroestrutura do texto. Pense, agora, que vocé ¢ capaz
de, diante de um texto, reduzir as suas informag¢oes por meio da formulacdo de algu-
mas proposi¢coes bem globais. Assim como foi possivel para o texto 12 construir uma
proposicao geral que engloba todas as demais afirmagdes daquele texto, também nas
situagoes em que estamos diante de um texto de maior extensdo, temos a competéncia
de formular por meio de um conjunto de macroproposi¢oes a estrutura global do texto,

isto é, sua macroestrutura.

37



Licenciatura em Letras
3 8 Lingua Portuguesa

modalidade a distancia

Anteriormente a Conte (1977), Van Dijk & Kintsch (1975) procuraram formular
conceito de macroestrutura, apresentando-a como a estrutura de significagao global do
texto, sua estrutura de conjunto, e contrapondo-a a microestrutura, que ¢ a estrutura
proposicional linear do texto (conjunto de enunciados que formam o texto).

Ja em seu trabalho de 1972, Van Dijk procurava esclarecer que, tanto na recepgao
quanto na producio de textos, conseguimos estabelecer uma idéia geral do que ¢ dito,
construindo planos semanticos globais, que nos ajudam a compreender os significados
do texto e a escrever/falar coerentemente. O autor expde, no treferido trabalho, a im-
portancia da macroestrutra, por seu papel central na organizagao do nosso comporta-
mento verbal (quando construimos um texto oral ou escrito) e, de modo geral, em nos-

so comportamento cognitivo (quando organizamos as informag¢des sobre o mundo).

Superestrutura textual
Para que vocé tenha melhor dominio sobre nogdes que se referem a organizagao
textual, precisamos apresentar-lhe um outro constructo teérico a respeito do texto.
Vamos tratar agora de um outro nivel de estruturacio, que recebe a denomina-
¢ao de superestrutura textual. Seguindo as idéias de Van Dijk (1980), entendemos que
também as superestruturas sao estruturas globais que se assemelhariam a um esquema.
Talvez, neste instante, vocé tenha se interrogado: Qual a diferenca entre macroestru-

tura e superestrutura? Vamos entender que a superestrutura nao diz

CONSTRUCTO TEORICO
Entenda por constructo teori-
co idéias que sio construidas
pelos cientistas como tentati-
va de esclarecer o seu objeto
de estudo.

respeito ao conteudo global do texto (isso é macroestrutura), mas,
sim, a forma global do texto, a qual pode ser revelada por meio de
categorias esquematicas.

E bom saber que a nossa competéncia para classificar textos

— como pertencentes a géneros diferentes (carta, receita culinaria,

requerimento, curriculum vitae, bula de remédio etc.) ou como tex-
tos de bases tipoldgicas diferentes (narragao, descrigao, dissertagao,
argumentagdo) — estd relacionada a habilidade de conhecer superestruturas textuais.
Para simplificar, poderfamos dizer que as superestruturas sao modelos estruturais que
serao preenchidos com o investimento semantico préprio de cada texto, ou seja, com
o conteudo particular a ser desenvolvido em cada texto.
Para que vocé possa apreender, de fato, a nocao de superestrutura, vamos lembrar,
aqui, dois exemplos que podemos encontrar nos trabalhos que tratam desse assunto.
Consideramos duas tipologias textuais ou tipos de texto: a narragao e a argumen-
tacdo. A primeira seria constituida pelas seguintes categorias esquematicas: EXPOSI-
CAO, COMPLICACAO, RESOLUCAO ¢ MORAL DA HISTORIA. Isso quer dizer
que ao produzir um texto narrativo o seu conteudo se organizaria segundo o referido
esquema acima (pense, por exemplo, na historia de Chapeuzinho Vermelho). A segun-
da pode ser descrita em termos das seguintes categorias: TESE ANTERIOR ou PRE-
MISSA, ARGUMENTOS e CONCLUSAO. Naturalmente vocé ja teve oportunidade
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de produzir texto em que em recorreu, na sua composicao, a seqiiéncia argumentativa.
Entdo, seus passos seriam: assumir uma idéia (premissa); apresentar argumentos em
favor da idéia proposta; formular uma conclusao.

E preciso nio esquecer que, ao considerarmos os géneros textuais, também para
eles identificamos formas globais. Lembre-se de como se esquematiza uma receita culi-
naria: INGREDIENTES - MODO DE FAZER, ou uma bula de remédio: IDEN-
TIFICACAO DO PRODUTO (apresentacio/composicio) - INFORMACOES AO
PACIENTE (indica¢des/contraindicagdes/prazo de validade/ precaugoes/posologia)
—~ INFORMACOES TECNICAS (caracteristicas do produto). F justamente porque
temos conhecimento das superestruturas textuais que sabemos distinguir/produzir
textos de diferentes géneros ¢ dominamos o modo de organizacio das sequéncias

textuais que entram na composi¢ao dos textos.

Elementos paratextuais

Para finalizar nossa abordagem sobre a estrutura e organizag¢io do texto, vamos
recorrer a contribuicio de Genette (1982, p.9), estudioso que introduziu o termo
PARATEXTO no dominio dos estudos do texto. Por esse rotulo, designa-se o conjunto
de elementos que contornam um texto, entre os quais podemos citar: titulo, subtitulo,
prefacio, posfacio, encarte, sumario, epigrafe, nota de rodapé, assinatura etc.

O paratexto, conforme Genette (1987, p.7), serve a func¢do de “tornar presente o
texto, para assegurar a0 mundo sua recepgao e seu consumo”. Entende-se, entdo, por
esse conceito, que os elementos paratextuais (ou contextualizadores) trazem informa-
¢Oes que situam o texto para o leitor/ouvinte, concorrendo para que este melhor se
oriente quanto a construc¢ao dos sentidos sinalizados pelo texto. Ressalve-se que, para
alguns géneros textuais, a falta de certos elementos paratextuais pode desorientar o

receptor quanto a procedéncia do texto. Considere, a esse respeito, o exemplo a seguir:

Texto 13 (género bilhete)

Giovani,

A diretora precisa urgentemente falar com vocé. Ela estard, por todo o dia de hoje, aten-
dendo os estudantes no Auditétio Setorial. Por favor, ndo se esquega de procura-la.
Andréa

Em 11/10/07

Imagine se esse texto nio apresentasse os elementos paratextuais: nome do des-
tinatario, assinatura do emissor, data. O texto ficaria dissociado de seu quadro funcional
(dimensao pragmatica, ou seja, da lingua em uso) e teria a sua funcionalidade afetada
em vista de ndo ter sido apresentado ao mundo.

Considere também, a respeito dos elementos paratextuais, a importancia dos

titulos na composi¢ao de textos. Um titulo adequado ja antecipa alguma informacao
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sobre 0 que o texto vai tratar e orienta sobre a focalizagao que sera dada ao conteudo
abordado. E certo que muitas vezes, no dominio do jornalismo, por exemplo, a escolha
de titulos de reportagens, noticias vale mais como uma estratégia para chamar a atengao

dos leitores.

EXERCICIO

A resolugao do exercicio abaixo ajudara a fixar conhecimento sobre o assunto
abordado nesta atividade. Fa¢a o que ¢ solicitado e apresente seu trabalho ao tutor no
préximo encontro presencial.
1. Responda:
1.1 Por que ha propostas diferentes de conceituagao do texto?

1.2 Qual a importancia do contexto para a construcao do(s) sentido(s) do texto?

2. Consulte num dicionario ou num livro didatico o conceito de texto e discuta com

seus colegas qual ¢ a perspectiva sob a qual o texto esta sendo visto.
3. Resuma a distin¢ao entre micro e macroestrutura do texto.

4. Selecione um exemplar de texto do género carta e outro do género editorial, e neles

identifique elementos paratextuais.
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RESUMO DA ATIVIDADE 2

A atividade apresentou uma reflexdo sobre a noc¢ao de textualidade, ou seja, so-
bre o que nos leva a reconhecer um enunciado ou seqtiéncia de enunciados como um
texto, procurando esclarecer que ha dimensoes da textualidade, bem como mostrou
diferencas de conceitua¢io de texto, que se devem ao fato de os lingtistas envolvidos
com esta area de investigacao poderem observar e analisar o texto de diferentes pers-
pectivas (ora na sua construgdo material, ora nas operagdes mentais mobilizadas no
processamento dos sentidos, ora no seu uso em situacoes reais de interagao). Foram
identificados, assim, conceitos diferentes de texto, relacionando-os com diferentes mo-
dos pelos quais a linguagem/lingua tém sido compreendidas, deixando-se claro que
se trata de escolhas, que os cientistas fazem, quanto a procedimentos de investiga¢ao
do objeto de estudo. Além disso, a atividade focalizou niveis de organizagio do texto,
considerando-se o fato de que este tem uma estrutura (microestrutura) acessivel aos
nossos sentidos (visio/audicio), construida pelos recursos do léxico e da gramatica,
por meio da qual se ddo instrucoes de sentido, isto €, pistas que orientam o leitor/ou-
vinte sobre a construgao dos sentidos possiveis; mas também considerando o fato de
que o texto tem uma estrutura mais global (um plano de organizacao das idéias do tex-
to) que, embora niao expressa na superficie do texto, pode ser apreendida se um texto
esta bem formado. Considerou-se, ainda, o conceito de superestrutura, que diz respeito
a aspectos estruturais do texto que nos levam a identifica-lo como pertencente a uma
dada classe de textos (género) e, também, chamou-se atenc¢do a configuraciao do texto,
considerando-se a distingdo entre o que ¢ nuclear (elementos textuais) e o que esta no

entorno do texto (elementos paratextuais ou contextualizadores).
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OBJETIVOS

Ao final desta atividade, vocé devera ser capaz de

- relacionar estratégias textuais a diferentes sistemas de conhecimento;

- explicitar tipos de estratégias textuais mobilizadas na construcao dos sentidos do texto;

- identificar a fung¢do de cada estratégia textual.

Vamos tratar nesta unidade de um assunto que ainda deve ser novidade para

voce: como se processam os sentidos de um texto. Talvez vocé e outros muitos usuarios

de uma lingua nio tenham idéia de quanto complexo é o processo de compreensio e

de producio de textos, porquanto envolve diferentes tipos de conhecimento que sao

ativados simultaneamente.

Podemos comegar a tratar desse assunto procurando responder a uma pergunta:

O que se entende por processamento textual?

Para dar resposta a essa questdo, precisamos lembrar que ao longo do percurso

da LT diferentes conceitos de texto foram formulados, conforme a concepgao que os

estudiosos tiveram sobre o que ¢ a linguagem, sobre como se constroem os sentidos

de um texto e sobre os sujeitos que os constroem. Houve um momento no campo dos

PRAGMATICA

A pragmatica pode ser caracterizada
como uma concepgao de linguagem que
considera na descricio do sentido dos
enunciados seu contexto de uso. Ela poe
em primeiro plano a forca dos signos,
o carater ativo da linguagem, sua refle-
xividade (o fato de que ela se refere ao
mundo, mostrando sua propria atividade
enunciativa), seu carater interativo, sua
relacao essencial com um quadro (con-
texto) que permita interpretar os enun-
ciados, sua dimensao juridica (a atividade
de linguagem ¢é subentendida por uma
rede fechada de direitos e de obrigacoes)
(Maingueneau, Dominique. Termos-cha-
ve da analise do discurso. Belo Horizonte:
Ed. UEMG, 2000, p.112-113)

estudos lingtisticos do texto no qual se considerou que os
sentidos estavam no préprio texto, contidos nos enunciados
formulados pelo produtor do texto. Entendia-se, dessa for-
ma, que caberia ao leitor/ouvinte tdo-somente o papel de
um receptor que nao teria participagdao na construgdao dos
sentidos, pois estes ja estavam construidos no interior do
texto. O texto era visto como um produto acabado, resultado
do esforco do produtor na selecdo de palavras, na constru-
¢ao da estrutura dos enunciados e no estabelecimento da
relacdo entre os enunciados. Num outro momento de suas
reflexdes tedricas, os estudiosos do texto, seguindo orienta-
¢Oes de natureza pragmatica, passaram a considerar o texto
nao mais como um produto, mas sim como um processo, ou
seja, uma atividade em desenvolvimento no momento em
que o texto tem seu sentido construido quer pelo produtor,
quer pelo ouvinte/leitor. Nesse processo de constru¢ao

dos sentidos os participantes (aquele que produz o texto e
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aquele que o 1¢ ou ouve) precisam acionar na memoria um conjunto de conhecimentos,
que, segundo Heinemann e Viehweger (1991), sdo da seguinte natureza: conhecimento
lingiifstico; conhecimento de mundo, também dito enciclopédico; conhecimento sobre
como interagir com os interlocutores para que haja compreensao suficiente das intengdes
comunicativas. Processar um texto é, assim, recorrer a esses sistemas de conhecimentos,
de forma estratégica, para alcangar propodsitos comunicativos, nas diferentes situagoes
socioculturais em que nos relacionamos por meio da linguagem.

O processamento do(s) sentido(s) do texto, isto ¢, a construgdo de sentidos nao
depende, assim, apenas do que esta expresso nas palavras do texto; em outros termos,
podemos dizer que o sentido ndo esta no texto inteiramente, mas, sim, se constroi
a partir dele, no curso de uma interacdo. Para esclarecer essa afirmacao, lingtistas de
texto costumam recorrer a uma metafora pela qual o texto é visto como um zceberg (um
grande bloco de gelo): todo texto possui, como um iceberg, uma pequena superficie
exposta e uma imensa area imersa subjacente. Para se chegar a essa parte subjacente do
texto, quer dizer, apreender aqueles significados que ndo estao expressos lingtiisticamente
(ndo estdo explicitos e sim implicitos), mobilizam-se estratégias cognitivas propriamente
ditas (conhecimento enciclopédico) e estratégias sociointeracionais.

Vamos examinar, agora, mais detalhadamente, cada um dos tipos de conhecimento

que sdo acionados durante o processamento (compreensao e producido) de textos.

1. Conhecimento lingiiistico (dominio do Iéxico, conhecimento gramatical, conheci-
mento de recursos de organiza¢ao do texto)

Faz parte desse conhecimento tudo aquilo que sabemos sobre a gramatica e o Iéxico
da lingua. Naturalmente nao podemos compreender e produzir textos se nao tivermos
o conhecimento dos recursos da lingua para estruturar enunciados e organiza-los em
uma unidade de sentido coesa e coerente — que ¢ o texto. O conhecimento lingtiistico
ideal revela-se por muitas habilidades, como, por exemplo:

- selecionar adequadamente as palavras ao tema do texto e ao propésito que se
quer alcangar com o texto;

- estruturar adequadamente enunciados da lingua considerando as possibilidades
que esta oferece;

- articular adequadamente os enunciados entre siindicando a relacao de idéias que
se constitui entre eles, por meio de conectivos, entre os quais se incluem as conjuncoes
e locucGes conjuntivas; as preposicoes e locugbes prepositivas; os pronomes relativos,
que sao meios de que a lingua dispoe para sinalizar as relagoes de idéias entre segmentos
do texto de diferentes extensoes;

- retomar informagdes ja dadas no texto empregando meios coesivos adequados
(pronomes, expressoes nominais, artico definido, palavras sinoénimas, repeticao de pa-

lavra, etc.);
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ENUNCIADOS

CONOTATIVOS E DENOTATIVOS
Conotacao e denotac¢ao sio valores que o
significado das palavras pode representar.
Entende-se por denota¢io a parte do sig-
nificado que diz respeito, na linguagem,
a representacdo compreensiva em face
do mundo exterior objetivo e do mundo
subjetivo intetior; ou seja, € o significado
que ¢ comum, em principio, a todos os
usudrios da lingua por representar os esta-
dos de coisas do mundo biospsicossocial:
objetos, fatos, estados psiquicos, pessoas
(também chamado significado stricto sen-
su). Entende-se por conota¢io a parte do
significado que ndo corresponde ao valor
do signo como simbolo representativo de
um elemento do mundo biopsicossocial,
mas que corresponde a capacidade da pa-
lavra de funcionar para uma manifestacao
psiquica ou apelo conforme experiéncias
coletivas ou individuais que passam a ser
associadas as palavras , evocando sen-
sacOes agradaveis ou desagradaveis (Cf.
Mattoso Camara Jr., Joaquim. Dicionario
de lingiifstica e gramatica. 13 ed. Petré-
polis: Vozes, 19986, p. 82 ¢ 92). Enquanto
a denotacao atende a necessidade inte-
lectiva de mapear o mundo, a conota¢io
reveste-se de uma carga emotiva pela qual
se expressam as impressoes sobre o mun-

do.

- transformar estruturas sintaticas: construcoes na
voz ativa em construcoes na voz passiva e vice-versa (Ex.:
O presidente aprovou o aumento salarial / O aumento sa-
larial foi aprovado pelo presidente); expressoes verbais em
expressoes nominais e vice-versa (ex.: O presidente discursou
por muito tempo / O discurso do presidente durou muito
tempo); oracdes desenvolvidas em oragdes reduzidas (Ex.:
Deixa que eu conte a histétia / Deixa eu contar a historia);
enunciados conotativos em enunciados denotativos e vice-
-versa (Exemplo: Eu sou louco por cinema / Eu gosto
demais de cinema);

- construir seqiiéncias descritivas, narrativas, expo-
sitivas, argumentativas, injuntivas (aquelas em que damos
instrugcoes de comportamento, como, por exemplo, as que
figuram em receitas culinarias, em bulas de remédio, em
instrugoes para montar um aparelho etc.), seqiiéncias de
discurso direto, indireto;

- empregar adequadamente tempos e modos verbais
na construcao de enunciados;

- reconhecer e desfazer a ambigiiidade de enunciados,
em contextos em que a ambigiiidade precise ser evitada, em
funcao do género de texto (textos didaticos, textos juridicos,
textos cientificos, textos informativos etc.);

- distinguir relacGes sintaticas (regéncia nominal e
verbal, concordancia nominal e verbal, colocagdao prono-
minal) que seguem um padrao de linguagem das que se
desviam desse padrio: Ir ao Banco/Ir no Banco; Sentar
ao computadotr/Sentar no computador; Chegaram os
convidados/Chegou os convidados; O pessoal chegou/O

pessoal chegaram;

- construir enunciados estabelecendo a sintaxe de regéncia, de concordancia no-

minal e verbal, de coloca¢io pronominal, segundo a norma culta;

- conhecer a configuragao morfofonoldgica das palavras, considerando a linguagem

padrio (para/pra; vocé/cé; bandeja/bandeija; tdbua/tauba; arvore/arvre; ignorante/

inguinorante; emagrecer/esmagtecer; opto/opito; nadar/anadar; roubat/robar; estou-

rar/estorar etc.);

- empregar adequadamente as palavras quanto ao nivel de (in)formalidade do tex-

to (fétido/fedido; mau-cheiro/fedor; arrogante/metido a besta; natiz/venta; quadris/

cadeiras; mama/peito; competente/safo etc);
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- empregar adequadamente as palavras, segundo o valor semantico que expressem
(propriedade vocabular); por exemplo: empregar a palavra trafico em lugar de trafego;
inapto em lugar de inepto; incipiente em lugar de insipiente; estatico em lugar de extatico;
descriminar em lugar discriminar; etc.

- reativar informagdes do texto por meio marcadores textuais que servem a essa
finalidade (os chamados elementos de coesio referencial: pronomes pessoais, demons-
trativos, possessivos, artigco definido, advérbios pronominais, expressdes nominais,
sinbnimos etc);

- organizar as informacgoes do texto: articular informagoes dadas (pressupostas
como ja conhecidas) com informagdes novas, de modo que o texto tenha progressao
semantica, ou seja, nao diga sempre a mesma coisa;

- introduzir explicacbes, justificativas, exemplificagdes, parafrases (modo de dizer
com outras palavras o mesmo conteido) de segmentos do texto que nio parecerem
suficientemente claros;

- organizar o tema (aquilo de que se fala ou escreve) logicamente com o rema
(aquilo que se afirma sobre o tema). Por exemplo: Maria (tema) esta feliz (rema) / Ela
(tema) ganhou um prémio no sorteio da Loto (rema) / A realizacio do sorteio (tema)
se fez na ultima semana de abril deste ano (rema) / A familia de Maria (tema) foi come-
morar com ela a grande vitoria (rema);

- reconhecer textos como exemplares de um género. Isso se chama de conheci-
mento superestrutural, isto ¢, sobre estruturas ou modelos textuais globais, o que nos
permite distinguir se um texto ¢ uma carta ou uma bula de remédio ou uma ata de

reuniao ou convite de casamento etc.

2. Conhecimento de mundo

Naturalmente, a competéncia lingtifstica, que envolve muitas habilidades quanto
a0 léxico, quanto as regras da gramatica que estio na base da constru¢ao de enunciados e
quanto a organizac¢ao do texto, ¢ um conhecimento imprescindivel para que se possa atri-
buir sentido(s) aos textos que produzimos ou lemos/ouvimos. Mas nao basta conhecer os
recursos da lingua quando se esta diante de um texto cujo sentido precisamos processar. O
conhecimento linglifstico nos permite processar o significado dos enunciados no seu nivel
mais elementar: aquele que esta construido pelas palavras e pelas estruturas lingtiisticas.
Trata-se do chamado significado literal ou lingiifstico, que é processado independentemente
do contexto em que se da a producao dos enunciados.

Vamos a um exemplo para que fique claro do que estamos falando. Uma cons-
trucao lingtistica como “Esta calor” literalmente significa uma informacao sobre as
condigdes climaticas; no entanto, em contextos reais de uso, pode significar: um pedido
para abrir a janela ou para ligar um aparelho de ar condicionado; a indicagdao de que o

aparelho de ar ndo esta funcionando bem. Esse exemplo serve para que reflitamos sobre
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o fato de que a construcio de sentido do texto nao depende apenas da capacidade de
decodificar o significado das palavras em sua combina¢ao na linearidade (superficie)
do texto. E preciso que outros conhecimentos sejam acionados para que se faga aquele
mergulho necessario na parte subjacente do texto (lembre-se da metafora do zeeberg).
As chamadas inferéncias, ou seja, as opera¢oes mentais que fazemos para processar
informacdes, a partir daquelas que estao expressas na superficie do texto (codificadas
pela lingua), dependem do sistema de conhecimentos, ja mencionado anteriormente,
que vamos construindo ao longo de nosso convivio com as experiéncias de mundo que
nos sao dadas informalmente (no nosso dia-a-dia de convivéncia com as pessoas que
nos cercam) ou formalmente (no contexto escolar).

Os conhecimentos se organizam na memoria, quer de longo, quer de curto prazo.
Todos nds temos o que se pode chamar de “bagagem cognitiva”, formada de muitas
informagdes que vamos construindo e que vao sendo registradas em nossa memoria.
Alguns conhecimentos sao construidos com base nas situagoes (eventos) a que somos
expostos ao longo de nossas vidas. Sabemos quais sio os componentes de uma festa
de aniversario e como se relacionam (aniversariante, bolo, vela, convidados, canto de
parabéns, presente, baldes), de uma pescaria (pescador, agua, anzol, linha, isca, peixe),
de uma aula (sala, professor, aluno, material didatico), de um casamento (noivos, pa-
drinhos, convidados, igteja, padre/pastor, coquetel/ceia; brindes), de uma partida de
futebol (jogadores, campo, arbitro, bola, bandeirinhas). Esse tipo de conhecimento,
referente a entidades do mundo e sua movimentacio, constitui a chamada memoria
episédica ou experiencial. Quanto mais somos expostos aos eventos de mundo, mais
aumentamos nossa bagagem cognitiva, nesse aspecto. E bom lembrar que esses eventos
de mundo podem ser vistos como prototipicos, quer dizer, ser eventos modelos, ou
podem desviar-se parcialmente do modelo que formamos na memoria. Por exemplo,
na sua forma prototipica, uma festa de aniversario teria bolo com vela, baloes, bebida,
canto de parabéns, convidados, presentes para o aniversariante; no entanto uma festa
de aniversario continua a ser assim reconhecida, mesmo, por exemplo, que nao haja um
bolo com vela ou que nio haja balées. Como seres humanos, somos dotados da capaci-
dade de distinguir entre o que ¢é essencial e o que ¢é particularidade, na identificacio dos
dados e eventos do mundo, de modo que os eventos que se desviam daquilo que seria
um modelo, segundo uma determinada cultura, ndo deixam de ser reconhecidos como
parte de uma classe de eventos registrada em nossa memoria. Entendeu?

Um outro tipo de conhecimento de mundo ¢ aquele que se organiza na memo-
ria na forma de um conjunto de proposi¢oes (afirmagoes) que aprendemos formal ou
informalmente, tornando-nos habeis a construir sentidos para acoes de linguagem que
envolvem conhecimentos referentes a historia, a cultura, a geografia, a fisica, a mate-
matica, a biologia e a tantas outras areas em que construimos conhecimentos. Sabemos

que o Sol é uma estrela, que o samba é um ritmo afro-brasileiro, que o Brasil é um pais
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situado do hemisfério sul, que Tom Jobim ¢ compositor de musicas populares brasilei-
ras, que oftalmogista ¢ um profissional que cuida dos olhos, que nao ha vida em Marte,
que correspondéncias sao postadas em Correios, que o vegetal realiza o processo de
fotossintese, que a agua ferve se aquecida a cem graus centigrados, entre tantas outras
afirmacoes. De fato, ¢ muito vasto o conhecimento de mundo que ao longo da vida
registramos. Naturalmente, a leitura realizada no contexto escolar, ou fora dele, s6 en-
riquece esse conhecimento, tornando-nos cada vez mais preparados para interpretar os
textos com os quais nos deparamos. O tipo de conhecimento que é registrado na mente
na forma de proposicSes constitui a chamada memoria semantica.

Chamamos atengao ao fato de que o conhecimento dito cientifico, aprendido nos
livros e na escola, nem sempre coincide com o conhecimento aprendido no dia-a-dia
(que forma o chamado senso comum). Nem sempre os dois tipos de conhecimento
coincidem, e isso pode gerar problemas de coeréncia se procurarmos interpretar um
texto cientifico com base em nosso conhecimento comum (ou vice-versa). Vamos a um
exemplo, dado por Koch e Travaglia (1990):

Cientificamente, o morcego ¢ um mamifero. Para muitas pessoas, porém, ele é uma ave (visto

que voa). Se tais pessoas se deparassem com uma seqiéncia como (38), poderiam considera-

-la incoerente:

(38) O morcego entrou pela janela e voejou sobre a sala. De repente, o mamifero enroscou-se
nos cabelos da professora.

E preciso entender que em muitas situagdes em que um texto parece nio fazer
sentido para nés (achamos que ¢ incoerente) ¢ porque niao dispomos de conhecimentos
de mundo que seriam necessarios para que construissemos um sentido adequado para
o texto. Ficamos achando, por vezes, que o texto esta com problema, quando, de fato,
nao vemos nele coeréncia por nao dispor de algum conhecimento prévio estritamente
necessario para que o texto faca sentido para nos.

Que tal, agora, exercitar seu entendimento sobre o que é o conhecimento de mun-
do, também dito enciclopédico, que ¢, como vimos, um tipo de conhecimento que nos vai
permitir atribuir sentido ao texto mesmo que nele os lagos coesivos sejam muito frouxos,
mesmo que estejamos diante de uma mera lista de palavra nao ligadas por elementos
de conexdo. Leia o texto abaixo para que possamos refletir mais sobre o que foi dito a
respeito da importancia do conhecimento de mundo para o processamento do sentido

do texto, isto ¢, para a construcao de um significado coerente ao texto, qualquer que seja.
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Texto 1

Circuito fechado

Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. A;gmz. Escova, creme dental, dgua, espuma, creme de barbear,
pincel, espuma, gilete, dgna, cortina, sabonete, dgna fria, dgna quente, toalha. Creme para cabelo, pente.
Ciueca, camisa, abotoaduras, calga, meias, sapatos. gravata, paletd. Carteira niqueis, documentos,
caneta, chaves, lenco, reldgio, mago de ciganos, caixa de fisforo. Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires,
prato, bule, talberes, guardanapo. Quadros. Pasta, cano. Cigarro, fosforo. Mesa e poltrona, cadeira,
cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com lipis, canetas, bloco de notas, espdtula, pastas, caixas
de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigano, fisforo. Bandeja, xicara pequena.

Cigano ¢ fisforo. Papéis, telefone, relatdrios, cartas, notas, vales, cheques. (...)
(Lexto retirado de KOCH; TRAVAGILA, 1990)

Em 1, temos palavras justapostas em uma série em que praticamente nao ha
elemento de ligacdo. Nao ha de fato a construcdo de frases com aquela estrutura que
voce ja bem conhece, que inclui sujeito e predicado. Diante dessa lista de palavras que
forma o texto de “Circuito fechado” poderfamos, a primeira vista, pensar que nao se
trata de texto (baseados naquela nogio tradicional que temos de texto como conjunto
de frases que vao se agrupando em unidades de significagao). Esse possivel pensamento
inicial de que ndo se esta diante de um texto, ao ler a seqiiéncia de palavras acima, nao
se sustenta se levarmos em conta que nao se esta diante de uma seqiiéncia aleatoria de
palavras (isto ¢, escolhidas sem nenhum critério); as palavras estdo escolhidas com base
no modelo mental que formamos em fun¢ido de nossas experi¢ncias de vida ao observar
as a¢Oes das pessoas, que acabam muitas vezes se tornando uma rotina, algo automatico.
Dependendo de nossos habitos pessoais, da profissao que exercemos, dos compromissos
que temos de executar ao longo do nosso dia, envolvemo-nos com objetos e realiza-
mos ag¢oes que acabam construindo parte de nossas vidas. No texto de Ricardo Ramos,
acima, percebemos claramente, com base nas palavras que foram selecionadas pelo autor
para compor o texto, que se trata da descri¢ao de um dia normal na vida de um homem
de negécios. E possivel saber disso porque temos “arquivado” na meméria o esquema

relativo a essas situagoes. Nesse caso, as palavras do texto vao

ativar tal esquema, que sera posto em funcionamento para

ELEMENTOS DE LIGACAO

Vocabulos que servem para indicar rela-
¢ao de idéias no texto. No nivel da frase,
tém essa fungdo as preposicoes, as con-
jungées, os pronomes relativos. Mas os
elementos de ligacdo nio se apresentam
apenas entre constituintes da frase: ha
aqueles que servem para marcar relagGes
entre segmentos do texto. Os lingtistas
de texto denominam os eclementos que
articulam porg¢oes do texto de articulado-
res textuais, conjunc¢des do discurso.

permitir-nos a compreensao do texto. Note, entdo, que aquela
seqiiencia que poderia parecer cadtica acaba tendo sentido
e a consideramos como um texto coerente. Naturalmente,
uma pessoa que nao conhece as condi¢oes de vida de cidades
metropolitanas e ndo tem vivéncia de certas rotinas da vida
doméstica, como as descritas no texto em questao, nao teria
uma experiéncia positiva com aquele texto.

O exemplo dado com o texto de Ricardo Ramos nos
ajuda a entender que a coeréncia (o fato de um texto fazer

sentido para quem o ouve ou l¢) nio depende s6 do que
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esta dito ou escrito, mas, sim, entre outros fatores, da existéncia de esquemas mentais
(informagoes organizadas na mente) suficientes para, diante das palavras/enunciados da
lingua, sermos capazes de formar um sentido plausivel, também partilhado por outras
pessoas falantes da mesma lingua e membros da mesma sociedade/cultura.

Para que fique bem claro o seu entendimento do assunto de que estamos tratando,

vamos ler esta passagem:
Se o conhecimento lingiifstico ¢ necessario para o calculo da coeréncia, todos os estudiosos sio
undnimes em afirmar que tal conhecimento é apenas parte do que usamos para interpretar o
texto, e, portanto, para estabelecer sua coeréncia. O estabelecimento do sentido de um texto
depende em grande parte do conhecimento de mundo dos seus usudtios, porque ¢ sé este
conhecimento que vai permitir a realizagdo de processos cruciais para a compreensao |...|
(KOCH; TRAVAGLIA, 1990, p.60)

Vamos, agora, tratar do outro sistema de conhecimentos necessarios ao proces-

samento do texto, a que ja nos referimos no inicio desta Atividade.

3. Conhecimento sociointeracional

Todos nés sabemos que, ao interagir com as pessoas por meio dos textos/discut-
sos que produzimos, desejamos ser bem sucedidos. Se ¢ assim, é preciso refletir sobre
o fato de que usamos o cédigo lingiifstico ndo meramente para organizar mensagens
que representam nossas intencdes comunicativas (dar informacao, pedir informagcao,
resumir informacdes, advertir sobre situagoes, orientar agoes, fazer avaliagdes, negar
convites, discutir idéias polémicas, reivindicar nossos direitos etc.). Ao interagir com
nossos interlocutores, procuramos organizar nosso texto de tal forma que a interagao
seja levada a bom termo, isto ¢, que sejamos compreendidos na medida desejada para
que nao se criem conflitos relacionados a entendimentos que possam afetar o éxito
da interagiao. O que fazemos, entdo? Valemo-nos de conhecimentos relacionados a
mecanismos que organizam o nosso modo de dizer ao outro o que queremos. Vamos
conhecé-los e ficar cientes de sua importancia na construcao de estratégias sociointera-
cionais, quer dizer, daquelas que acionamos ao interagir nos mais diferentes contextos
sociais. Nao vamos aqui fazer uma descri¢ao acabada do que consiste o conhecimento
sociointeracional, mas apenas mencionar algumas possibilidades para que se esclareca

a natureza desse conhecimento:

- usar formas de atenuagao nos casos em que os enunciados podem comprometer a n6s
mesmos como enunciadores ou ao nosso interlocutor: eufemismos, quantificadores,
parafrases etc.; por exemplo: em vez de dizer “Vocé esta gorda”, dizer “Acho que vocé
estd acima do peso”; em vez de “ A comida estd salgada”, “A comida poderia estar com
menos sal”’; em vez de “Ele ¢ viciado”, “Ele é dependente da droga”; em vez de “Ele
nao é competente para este cargo”, “Ele talvez ndo esteja habilitado para este cargo”;

- usar férmulas de polidez: por favor, com a devida permissao, com licenca, um minuto

de sua atencio, obrigada, lamento ndo atender, se me permitir;
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- atribuir causa aos malentendidos: “Acho que nio me expressei bem por causa do meu

nervosismo, por isso desconsidere o que o disse”;

- realizar atos preparatorios de fala: “O que vocé estd pensando em fazer amanhar”,

“Vocé teria algum tempo agora? Como esta seu tempo hoje?”;

- apresentar justificativas para as solicitagoes, para a recusa a convites, para apreciagdes

negativas, para proibi¢Oes, para adverténcias etc.

- modalizar juizos de valor: “No meu modesto entendimento”, “Se me permite dizer”,

“Nio gostaria de ser mal interpretado, mas...”;

- negociar turnos de fala, abordagem de tépicos: “Vocé me permite falar primeiror”;
“Que tal falarmos de...?”, “Que tal mudar de assunto?”, “Seria bom mudar o rumo da

conversa...”, “Nao vamos falar mais nisso, por favor”;

- ndo asseverar como verdade aquilo sobre o que nio se tem certeza (o que se chama
de mecanismo de modalizacio de enunciado): Talvez nao haja mais expediente neste
horario no Banco; E possivel que cle esteja mentindo; N4o sei bem se todos vao apro-

var esta medida provisoria. Parece que vamos ter uma mudanga na politica economica.

- indicar a fonte do enunciado (caso de polifonia): “Como ja dizia minha avo...”’; “Se-

2 >

gundo disse presidente do sindicado....”; “No dizer dos politicos...”’; “Ja corre na boca

dos vizinhos....”;

- enfim, é por esse conhecimento dito interacional que os usuarios da lingua sao ca-
pazes de reconhecer objetivos ou propositos de um falante; o tipo de ato de fala que
esta sendo realizado: pergunta, resposta, parafrase, adverténcia, promessa, dendncia,
desculpa, ordem etc.

Ja sabemos que o processamento do texto depende de um sistema de conheci-
mento relativo a lingua (Iéxico e gramatica), a0 mundo e a0 modo de enunciar. Agora,
preste atencao: sempre que mobilizamos esses conhecimentos, no ato do processamento
do sentido do texto, sabemos fazer, em tese, a escolha certa para o alcance dos nossos
propositos; somos, por assim dizer, estrategistas. Para melhor esclarecer o que estamos
dizendo, vamos ler a passagem do texto de Koch (1997) em que a autora expoe o que
sao estratégias de processamento textual:

Na acepeao de Van Dijk e Kintsch (1983:65), o processamento cognitivo de um texto consiste

de diferentes estratégias processuais, entendendo-se estratégia como ‘uma instrucao global

para cada escolha a ser feita no curso da agao’. Tais estratégias consistem em hipoteses ope-
racionais eficazes sobre a estrutura e o significado de um fragmento de texto ou de um texto
inteiro. Elas fazem parte do nosso conhecimento geral, representando o conhecimento pro-
cedural que possuimos sobre compreensao de discurso. Falar em processamento estratégico
significa dizer que os usuarios da lingua realizam simultaneamente em varios nfveis passos

finalisticamente orientados, efetivos, eficiente, flexfveis, tentativos e extremamente rapidos
(..) (KOCH, 1997, p. 28-29)



Provavelmente vocé achou dificil o entendimento
dessa passagem do trabalho de Kock. Vamos procurar
parafrasear o texto, quer dizer, buscar uma forma de

deixa-lo mais acessivel 2 compreensao.

a) Processamento cognitivo do texto: atividade mental
que consiste em mobilizar conhecimentos lingiifsticos,
enciclopédicos, interacionais, necessarios a construcao de
significado(s) de um texto. Nao se esqueca de que ao ler
ou produzir um texto realizamos uma atividade mental que
tem por finalidade “construir significados” por meio dos
recursos que a lingua oferece. Atente para o fato de que
nao s6 o produtor de texto constroi significados; também
o leitor/ouvinte participa da construcio dos significados,
tomando como base aquilo que esta na superficie do texto,

ou seja, esta expresso pelo produtor.

b) Estratégia: instrugao sobre como proceder para se alcan-
car uma finalidade. Note que todos nés, quando queremos
concretizar um objetivo, qualquer que seja (vencer uma
disputa eleitoral, conquistar uma pessoa, vencer um jogo
esportivo, fazer uma empresa dar lucro), nos instruimos
(preparamos) previamente, escolhendo as agoes necessarias
para que a finalidade seja alcangada. Também em relagao ao
texto, somos estrategistas: nao s6 procuramos escolher os
meios (recursos) lingtiisticos mais adequados a formulag¢ao
de nossas intencoes comunicativas, mas também somos
capazes de identificar os passos (escolhas lingtifsticas) do
produtor na construcao dos sentidos. Diferentemente do
que acontece quando planejamos nossas acées no mundo,

as estratégias de processamento do texto realizam-se no

Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

PARAFRASE

Sobre a nocio de parafrase, Greimas e
Courtés, estudiosos voltados para os estu-
dos semidticos, isto ¢, para 0 modo como
os signos significam no seio da vida social,
afirmam que a parafrase consiste em pro-
duzir, no interior do mesmo discurso, uma
unidade discursiva que seja semanticamen-
te (isto ¢, do ponto de vista do significado)
equivalente a uma outra unidade produ-
zida anteriormente. (cf. GREIMAS, A. J;
COURTES, J. Dicionario de semiética, Sio
Paulo: Cultrix, 1989, p. 325). Dessa forma,
entende-se que parafrasear ¢ traduzir as pa-
lavras de um texto por outras de sentido
equivalente, mantendo-se, porém, as idéias
originais. Enfim, na parafrase ocorre uma
transformacao formal que nao acrescenta
informagao nova em relacio a frase sobre
a qual foi efetuada a transformacio. A no-
minalizagao, por exemplo, ¢ um processo
parafrastico: O pesquisador publicou um
livto que foi comemorado pelos amigos /
A publicagao de um livto do pesquisador
foi comemorada pelos amigos. Ha dife-
rentes tipos de parafrase: a reproducio,
o comentario explicativo, a explanacio de
idéias, o resumo etc. Sobre parafrase, leia
MEDEIROS, Jodao Bosco. Redagio cienti-
fica: a pratica de fichamentos, resumos, re-
senhas. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2004, cap. 9)

mesmo momento em que estamos lendo/ouvindo ou produzindo um texto, ou seja, a

mobiliza¢do de estratégias é simultanea ao processamento do texto. Em outras palavras,

dirfamos que o conteudo do texto é processado oz /ine: vamos levantando hipéteses sobre

os passos mais adequados para a construcao dos sentidos, valendo-nos, simultaneamente,

dos diferentes sistemas de conhecimento envolvidos no processamento textual.

Para melhor entender o que ¢ estratégia, no dominio da produgao e compreensio

de textos, vamos considerar a seguinte situa¢ao comunicativa:
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Texto 2

Saundade

O enterro do Urubu Casemiro foi um sucesso de piblico. A ave era mascote da cidade de Pains (MG),

onde assistia a jogos de futebol e ia a botequins. Ele era alimentado com carne fresca pelos moradores

e era muito querido, principalmente pelas criancas. No ano passado o urubu perden nma perna ao

visitar o municipio viginho ¢, por isso, locomovia-se com dificuldades. A causa da morte parece ter

sido outra maldade: envenamento. Ele foi enterrado enr minicaixao, na praca principal da cidade.

(Revista Zd, ano 2007, n. 39)

O texto divulga a morte de um urubu, que, inusitadamente, havia sido escolhido

como mascote de uma cidade. No processamento do sentido deste texto, cuja finalidade

ndo ¢ s6 dar informagdes sobre a morte e o enterro de um animal, mas divulgar um

fato incomum (o que, em se tratando de géneros do dominio jornalistico, é uma fonte

de recurso), estio envolvidos:

- Estratégias de uso do conhecimento de mundo: A informagao prévia de que (i)

o urubu é um animal que usualmente causa repugnancia nas pessoas; (i) nao ¢ natural

este animal ser um bicho de estimacao; (iii) por ser um animal, uma ave nao faz visitas

(no sentido mais usual do termo) a cidades vizinhas e nem frequienta estadios de futebol

como um torcedor; (iv) urubus nao sio enterrados com solenidade.

- Estratégias lingtiisticas: Na formula¢ao do texto ha recursos lingtiisticos mobilizados

HIPERONIMO

Hiperonimia e hiponimia sao tipos de re-
lagoes semanticas entre palavras, que se
baseiam na ordenacdo das unidades léxi-
cas (palavras) em unidades superordena-
das e subordenadas. O termo hiponimia
designa uma relacao de inclusio da pala-
vra em outra de escopo mais abrangente;
assim, a palavra cao mantém com a pala-
vra animal certa relacio de sentido: ha
inclusao do sentido de cio no sentido de
animal; diz-se que cdo é um hipénimo de
animal. O hiperénimo € o termo cuja sig-
nificacao inclui o sentido (ou os sentidos)
de um ou de diversos outros termos cha-
mados hiponimos. O sentido do nome da
parte de um todo é hipénimo do sentido
do todo que ¢ o seu hiperénimo. Assim,
animal ¢ hiperénimo de cio, gato, burro
etc. (DUBOIS, Jean et al. Dicionario de
lingtifstica. Sao Paulo: Cultrix, 1993, p.
323-324)

com a intencdo de deixar o urubu-mascote em evidéncia,
ja que ele ¢ o foco de atencido. Vejamos alguns: o tema dos
enunciados (aquilo de que se fala) ¢, predominantemente,
o urubu; as construcdes na voz passiva sao abundantes: o
paciente, neste caso, o urubu, fica em evidéncia por ocupat,
no enunciado, a posi¢ao de sujeito gramatical; os moradores,
por outro lado, perdem a evidéncia, pois aparecem como
agente da passiva (o que os coloca em segundo plano, ainda
que sejam os agentes no mundo que ¢é representado no tex-
to); a referéncia ao animal ¢ feita de diferentes maneiras no
texto: ora com hiperénimo “animal”, ora com o hipoénimo
“ave” (uma classe de animal), ora pelo termo “urubu”, que
¢ a designacio especifica de um tipo de ave, ora pela palavra
mascote, que qualifica o animal como um ser que merece
tratamento especial.

Para apresentar outro exemplo de estratégia, agora so-
ciointeracional (aquela que visa a otientar o leitor sobre como o
produtor do texto quer ser entendido), consideremos o trecho

expositivo a seguit, extraido do jornal Folha de Sio Paulo.
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Texto 3
[-..] Cré-se, ingennamente, on difunde-se, maliciosamente, que Reagan estard para a histdria como
0 pai de nma nova escola de pensamento on de politica econdmica, o “reagonomics”, uma de cujas
idéias centrais seria prestigiar a livre iniciativa, praticar a austeridade fiscal e anmentar o esforgo de
trabalho, mediante um notdvel ovo de Colonibo: (1) o governo deveria diminnir os impostos, espe-
cialmente dos setores de maiores rendimentos; (2) tal medida estimularia o trabalho, a poupanga, o
investimento, o crescimento da economia e do emprego; (3) como conseqiiéncia, seria ampliada a base
de tributagio existente, ¢, assim, a receita governamental; (4) paralelamente, o governo deveria também
cortar duramente as despesas na chamada drea social, que envolvessem demasiado desperdicio e desesti-
mitlo ao trabalho produtivo.

(Texto extraido de KLEIMAN, 1997)

Nele, o autor expde uma idéia formada a respeito do governo do presidente norte-
-americano Ronald Reagan. Para que fique claro que nao compartilha desta idéia, ou
melhor, que ndo estda comprometido com a verdade do fato, o autor modula os enunciados
mediante o uso de um tempo verbal, o futuro do pretérito (seria, deveria, estimularia).
Além disso, o autor vale-se de outras escolhas que indicam estar ele considerando o fato
como uma crenga, sem fundamento — “Cré-se ingenuamente...” — e julgando-o como
uma artimanha — “difunde-se, maliciosamente”.

Naturalmente, a constru¢dao do sentido do texto em questdao implica também a
mobilizacdo de conhecimento de mundo — sobre quem ¢ Reagan, quem foi Colombo, o
que significa a expressao “ovo de Colombo”, sobre economia (livre iniciativa, austeridade
fiscal, tributacdo, receita governamental, esforco de trabalho).

Além disso, como nao ¢ inten¢ao do autor revelar quais sao as pessoas que fazem
o julgamento sobre o governo de Reagan, vale-se ele, como recurso lingtiistico, de uma
constru¢ao com sujeito gramaticalmente indeterminado: “cré-se...”, “difunde-se”.

Agora que vocé ja sabe que o processamento de um texto mobiliza diferentes
tipos de estratégias relacionadas a diferentes sistemas de conhecimento, vamos centrar
nossa atengao nas estratégias que envolvem o conhecimento lingtiistico. Nao se esquega
de que o conhecimento lingiiistico esta relacionado com a organizacao da superficie do
texto (microestrutura do texto), isto ¢, com a articulacio dos enunciados que formam
o tecido textual.

As estratégias relacionadas ao conhecimento lingtistico sio chamadas de textuais
ou textualizadoras. Koch (1997) identifica as seguintes:

1. estratégia de organizacdo da informacao

2. estratégia de formulagao

3. estratégia de referenciagao

4. estratégia de balanceamento entre informacao explicita e implicita

A par dessas estratégias, podem-se conceber outras relacionadas ao emprego
de conectores, a escolha das estruturas lingiiisticas (ordem direta/indireta de termos e
de oracoes, construcdes passivas ¢ ativas, estruturas nominais/estruturas verbais, itens

lexicais, sintaxe de concordancia, regéncia, colocacao pronominal etc.).
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Para que vocé entenda o que ¢é a estratégia de organizacio de informagodes, ¢é
necessario que voce saiba quais sdo as categorias envolvidas na estrutura do enunciado
quando este ¢ considerado como unidade de informacao. Vocé sabe que, do ponto
de vista estrutural, um enunciado se compoe de unidades sintaticas, tradicionalmente
denominadas de sujeito, predicado, objeto direto, objeto indireto etc., mas é preciso
saber também que, além da estrutura gramatical, o enunciado tem uma outra estrutura,
dita informacional, que se organiza conforme as inten¢oes do produtor. Esta estrutura
informacional exige a presenca de elementos dados e elementos novos. Os primeiros
dizem respeito as informagdes que sio do conhecimento do leitor/ouvinte e que servi-
rao de base para que os elementos novos sejam apresentados. Observe que se alguém
nos diz “Maria viajou ontem para Sio Paulo”, esse enunciado sé sera informativo se
soubermos previamente quem ¢é Maria; caso contrario, se desconhecermos de quem se
esta falando, o enunciado ndo serd uma unidade de informacido e o nosso intetlocutor
certamente perguntara: “Quem é Maria?”.

Duas outras categorias também formam a estrutura informacional: tema e rema. A
primeira se define como “aquilo de que se fala” e a segunda “como aquilo que se afirma
sobre o tema”. Veja, no texto 4, abaixo, como a estrutura de informagao dos enunciados
se mantém a mesma ao longo do texto — o tema de cada enunciado ¢ “a filosofia”. A
manutengiao do mesmo tema, nesse caso, ¢ uma forma estratégica de manter a atengao
do leitor sobre o conceito de filosofia. A essa forma de encaminhar o texto denomina-se

progressio com tema constante.

Texto 4
A filosofia nao ¢ ciéncia: é uma reflexcao critica sobre os procedimentos e conceitos cientificos. Nao ¢
uma religido: ¢ uma reflexao critica sobre as origens e formas das crencas religiosas. Nao é uma arte:
¢ uma interpretacao critica dos contedidos, das formas, das significacies das obras de arte e do trabalho
artistico. Nao € sociologia nem psicologia, mas a interpretagio e avaliagio critica dos conceitos e métodos
da sociologia e da psicologia. Nao € politica, mas interpretagdo, compreensdo e reflexdo sobre a origenms,
a naturega e as formas do poder. Nao ¢ histdria, mas interpretacio do sentido dos acontecimentos
enquanto inseridos no tempo e compreensao do que seja o proprio tempo |...J

(CHAUL Marilena. Convite a filosofia. Sao Panlo: Atica, 1994, p. 17)

Ja neste outro exemplo (texto 5), a articulacdo tema/rema nao se mantém a mesma
no decorrer do texto. Neste caso, o padrao — dito progressao com tema linear — consiste
em transformar o rema de um enunciado em tema do seguinte, e depois transformar o

rema do outro enunciado em tema do seguinte, e assim sucessivamente.

Texto 5

A Eneida ¢ um poema épico. Os poemas épicos contém longas narrativas. Tais narrativas incluen

sempre elementos convencionais. Um deles é a fignra do berdi. O herdi representa os ideais de uma nagao.
(Texto extraido de KOCH, 1989)

Outro padrio possivel é transformar o rema de um enunciado em temas que vao
compor os enunciados seguintes. Trata-se, nesse caso, de um padrio que se denomina

de progressdao com tema derivado, como exemplifica o fragmento de texto abaixo:
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Texto 6
O Brasil ¢ 0 maior pais da América do Sul. A regiao norte é ocupada pela bacia Amazinica e pelo
Planalto das Guianas. A regiao nordeste caracteriza-se, em grande parte, pelo clima semi-drido. As

regides sul e sudeste sdao altamente industrializadas.
(Lexto extraido de KOCH, 1989)

Niao se esgotam, nesses casos apresentados, as possibilidades de articulacio de
tema e rema. Importante, nesse momento, é vocé saber que o enunciado, além de uma
configuragao sintatica, tem também uma configuragio pragmatico-semantica, quer dizer
um modo de organizagao das mensagens em fungao dos propésitos que os participantes
de um evento comunicativo pretendem alcangar.

As estratégias de formulacdo sdo, por sua vez, mobilizadas para facilitar a com-
preensao do texto e dar suporte as idéias que o autor defende, concorrendo, assim, para
que a interacao tenha éxito. Essas estratégias sao agrupadas em duas classes: inser¢ao
e reformulacio, sobre as quais vocé pode ter conhecimento lendo a passagem do texto
de Koch (1997, p. 32), abaixo transcrita:

As inser¢oes tém, em geral, a funcio de facilitar a compreensio dos interlo-
cutores, criando coordenadas para o estabelecimento de uma estrutura referencial, de
modo que o material inserido ndo é supérfluo, isto €, ndo é eliminavel sem prejuizo para
a compreensao. Pela insercio, introduzem-se explicagdes ou justificativas, apresentam-
-se ilustracoes ou exemplificacGes, fazem-se comentarios metaformulativos que tém,
muitas vezes, a fun¢io de melhor organizar o mundo textual. A inser¢io pode ter
também a funcio de despertar ou manter o interesse dos parceiros, como no caso da
introdugio de questdes retdricas (recurso persuasivo) e/ou ctiar uma atmosfera de
intimidade ou cumplicidade, como acontece no caso da introducio de comentarios
jocosos ou alusivos a conviceoes, crencas e opinides partilhadas pelos interlocutores.
Pode, ainda, setvir de suporte a uma argumentag¢io em curso e/ou expressar a atitude
do locutor perante o dito, introduzindo, por exemplo, atenuac¢oes, ressalvas, avaliacGes.

Quanto as reformulagoes, (...) podem ser retoricas ou saneadoras. A refor-
mulagio retérica realiza-se, basicamente, através de repeticdes e parafraseamentos,
cuja funcio precipua ¢ a de reforcar a argumentacio, sendo, nesse caso, comum as
modalidades escrita e oral. Podem ter, também, a func¢do de facilitar a compreensao
através da desaceleracdo do ritmo da fala, dando ao(s) parceiros(s) tempo maior para
o processamento do que esta sendo dito.

A reformulacio saneadora, por sua vez, pode ocorrer sob forma de correcoes
ou reparos, ¢ também de repeti¢oes e parafrases, todas elas com fungdo de solucionar,
imediatamente ap6s a verbalizacdo de um segmento, dificuldades nele detectadas pelo

proprio falante ou pelos parceiros, podendo, assim, ser auto — ou heterocondicionada.

Para que fique mais claro, para vocé, o que sio estratégias de insercao e reformu-
lagdo, leia os excertos de texto abaixo, pelos quais se exemplificam alguns dos tipos de

insercao e de reformulagao mencionados no texto de Koch, que vocé leu acima.
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Texto 7
Insergdo de exemplificagbes:
... as cooperativas também sao... entidades... realmente bastante significativas ... dentro de
uma conjuntura ... ou dentro da conjuntura nacional por exemplo para citar especificamente o
caso... do nosso pais... sabemos por exemplo que paises altamente evoluidos ... como € o caso
da Suécia ... que é um pais que pratica na opiniao de alguns ... um socialismo considerado
como democritico ... tem nas cooperativas uma espécie de suporte ou de 1ripé ... para o sen
desenvolvimento... as cooperativas além do mais sao fatores ... de interagao (DID 1.1.7 —
NURC/REC: 103-113)
(Dados do portugués falado, referidos por KOCH, 1997)

Texto 8
Insergdo de questdes retoricas (recurso muito comum nos discursos didatico e
persuasivo, de modo geral) e de explicagbes:
Vs, diz Cristo Senbor nosso, falando com os pregadores, sois o sal da terra e chama-lhes sal da
terra, porque quer que fagam na terra o que faz o sal. O efeito do sal € impedir a corrupedo, mas
quando a terra se vé 1ao corrupta como estd a nossa, havendo tantos nela que tém oficio de sal, qual
serd, ou qual pode ser a cansa desta corrupeao? Ou porque o sal nio salga, ou porgue a terra nao
se dezxa salgar. On é porque o sal nao salga, e os pregadores nao pregam a verdadeira doutrina; ou
porque a terra se nao se deixa salgar, e os ouvintes, sendo a verdadeira doutrina que lhes dao, a nao
querem receber. Ou € porque o sal ndo salga, e os pregadores digem uma coisa e fazem outra |...]
(VIEIRA, Anténio Pe. Os sermaes. Sao Panlo: Difei, 1968. 1. P. 340)

Texto 9
Insergao de justificativas:
.. entdo nds tinhamos por lado naguela época muitas criangas com problemas ... e havia uma neces-
sidade... de se pegar essas criangas... e adapta-las a escola comum né? porgue ... quanto mais nma
crianga possa (se) adaptar a uma escola comun ... melhor.. nio hd necessidade de formagio especial...
(EF377 — NURC/SP: 144-149)

(Dados do portugués falado, referidos por KOCH, 1997)

Texto 10
Reformulagio retorica por meio de parafrase:
No uso estético da lingnagem procura-se desantomatizd-la, on seja, criar novas relagies entre as
palavras, estabelecer associagoes inesperadas e estranbas.
(8AVIOLIL; FIORIN, 1991)

Ainda em se tratando das estratégias textuais, vamos refletir, agora, sobre a outra
modalidade de estratégia de processamento textual em que o produtor investe para que
o texto que produz seja um meio adequado a construgao dos sentidos que ele deseja.
Para compreender essa modalidade, chamada estratégia de referenciagio, é preciso
que voc¢ tenha previamente o conhecimento de que, entre os mecanismos de articulagdo
dos segmentos do texto (chamados mecanismos de coesdo), a referenciacio é aquele

que se realiza por meio de elementos lingiifsticos que tém a propriedade de reativar uma
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informacio ja apresentada ou retomar uma entidade (pessoa, animal, objeto) que foi
anteriormente introduzida no texto, ou ainda indicar que uma informacao sera intro-
duzida no texto. A referenciagdo é um recurso coesivo, tais como outros, que concorfe
para que sejam sinalizadas as relacdes semanticas (relacGes entre significados) que se
estabelecem no texto.

A reativagao de referentes no texto pode ser feita por meio do emprego das cha-
madas pro-formas (pronomes pessoais, demonstrativos, possessivos, artigo definido,
pronomes advérbios “1a”, “ali”’, numeral “ambos”), pela repeticdo de um grupo nominal
ou de parte dele, ou, ainda, por intermédio de outros recursos sinébnimos, hiperénimos,
nomes genéricos (coisa, troco, tarefa), descri¢oes definidas ou, ainda, por meio de elipse.
E importante ter em mente que a referenciacio nio é apenas um recurso para indicar
que um segmento do texto estd relacionado com outro, pois na escolha que faz dos
recursos coesivos, a0 construir o texto, o produtor vai revelando modos particulares

como vé o mundo e as pessoas que estio representadas no texto. Assim, por exemplo,

a repeti¢ao de um termo para retomar um referente in-
troduzido no texto pode ser um recurso apropriado se o
autor tem a intencdo de chamar atencao do interlocutor
para aquele individuo cujo nome ¢é reiterado no texto. Veja
um exemplo de repeti¢ao enfatica no poema de Manuel

Bandeira, abaixo:

Texto 11
Irene preta
Irene boa

Irene sempre de bon humor.

Imagine Irene entrando no cén:
D licenca, men branco?

Entra, Irene, vocé nao precisa pedir licenca.

Como vocé pode notar, o nome Irene nao é so-
mente uma palavra pela qual se estabelece a ligacao entre
as partes do texto, construindo-se uma cadeia remissiva
(também chamada cadeia anaférica). Certamente, ha
outros meios pelos quais a referéncia a Irene poderia ser
feita, mas o efeito alcan¢ado nio seria 0 mesmo que se
obteve com a repeti¢do do nome em questio. Compare o
texto original com esta versio que transcrevemos abaixo,
que, naturalmente, desconstréi a proposta do texto de

Bandeira:

ELIPSE

A elipse consiste, como recurso gramati-
cal, na omissao de um termo do enuncia-
do, que pode ser recuperado, porque se de-
preende do contexto geral ou da situacio.
Na construcao do texto, a elipse faz parte
dos mecanismos pelos quais se estabelece a
remissao a outros elementos do universo
textual, funcionando como uma instrucao,
na supetficie do texto, para que o leitor/
ouvinte busque a informag¢do omitida. A
elipse faz patte, assim, do que se denomi-
na, na lingtistica textual, de mecanismos de
coesao referencial, entendidos como aque-
les que promovem a retomada das idéias
do texto. Halliday e Hasan, estudiosos que
foram pioneiros em estudos sobre a coesao
na lingua inglesa, apresentam cinco tipos
diferentes de coesao referencial — a refe-
réncia, a substituicdo, a elipse, a coesdo lexi-
cal, a conjuncio —, e entendem que a elipse
esta relacionada a substituicao de uma for-
ma muito préxima, podendo ser considera-
da como um caso de substitui¢io por zero:
omite-se um item lexical, um sintagma, uma
oracao ou todo um enunciado, facilmente
recuperaveis pelo contexto. Ex.: — Paulo vai

conosco ao cinemar Vai.
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Irene é preta, é boa e estd sempre de bom humor.

Imagine-a entrando no cén:

Da licenca, men branco?

Entre, a senbora ndo precisa pedir licenca.

Também, no texto abaixo, vocé pode observar como o emprego de itens referen-

cials constitui uma estratégia textual, que atende a intengdes do autor.

CATAFORA

Segundo Halliday e Hasan (1976), no estu-
do que desenvolvem sobre coesio textual,
formas da linguagem que tém a proprieda-
de de referéncia nao podem ser interpreta-
das por si mesmas: dependem de informa-
¢Oes que se encontram ou N0 proprio texto
ou na situagao de comunicagiao (contexto
fisico-social). Ha, portanto, dois tipos de
referéncia — a textual e a situacional. A pri-
meira ¢ designada pelo termo técnico en-
défora ou referéncia endoférica, e a segun-
da, exofora ou referéncia exofdrica. Um
item exoférico ¢, assim, um elemento que
aponta para fora do texto, associando a lin-
guagem a0 contexto de comunicagio, mas
nao contribui para integrar uma frase a ou-
tra; nao ¢, pois, um item coesivo (ex.: Leia
este texto que selecionei para voce. Tenho
certeza de que gostara muito). Um item
endoférico, ao contrario, promove uma
relagdo intratextual, apontando para infor-
magcoes contidas no proprio texto. Quando
a informacao pressuposta pelo item esta
em enunciado precedente , o processo de
relacionamento ¢é conhecido como anafo-
ra. (ex.: O juiz condenou o réu a dez anos
de prisao. Ele achou essa pena condizente
com as circunstancias do ctime.). Inversa-
mente, se a informacao requerida esta no
enunciado subseqiiente, o processo ¢é de-
nominado de catafora (ex.: Realizara todos
os seus sonhos, menos este: o de entrar
para a Academia). Sobre esse assunto, re-
comenda-se também a leitura de KOCH,
Ingedore Villaca. A coesdo textual. Sao
Paulo: Contexto, 1989.

Texto 12

Passei dias no escritério lendo coisas, escrevendo coisas, discutindo

coisas, telefonando, providenciando, funcionando. E, enquanto isso,

ela invadia a bela Repriblica do Chile e dangava e sorria por todo os

campos, entre a Cordilheira e o Mar. Ela havia chegado: a Primavera.
(Enrigue Bernadez. Texto extraido de GUIMARALS, 1995)

Nesse texto, a mencao a um referente do mundo,
a primavera, foi feita a principio por meio do pronome
pessoal “ela”, que, por ser semanticamente vago, pode
levar o leitor a pensar que o texto se refere a uma mulher,
cuja chegada proxima mexe com as emogoes do autor.
Propositalmente, o autor mantém o suspense, valendo-se
da propriedade cataférica (propriedade de apontar para
algo a ser dito) do pronome pessoal “ela”. A referéncia
vaga percorre o texto até que a cadeia coesiva se fecha com
o grupo nominal “a primavera”, que deixa claro de que o
autor esta falando.

Conforme vocé pdde ver, o mecanismo de refe-
renciagdo serve nao s para promover a continuidade
das idéias do texto, mas também para revelar propoésitos
discursivos. Para melhor conhecimento desse mecanismo,
leia os capitulos 4 e 5 de Favero (1993).

Quanto 2 estratégia de balanceamento do explicito/
implicito, esta também envolve escolhas adequadas que o
produtor deve fazer entre as informagSes que devem ser
expressas no texto, porque sA0 pressupostas como niao
partilhadas pelo interlocutor, e aquelas que podem ficar
implicitas, porque podem ser recuperadas por meio de
inferéncias que os parceiros da interacio podem realizar.
Naturalmente, para que as informagoes que nao estao
na superficie do texto sejam processadas ¢ preciso que
o produtor deixe pistas que orientem o interlocutor a

identifica-las. Sdo essas pistas que vao ativar, no contexto
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sociocognitivo do leitor/ouvinte, conhecimentos necessatios a construcio de informa-
¢oes que Nao estao expostas No texto, mas sao autorizadas a ser produzidas a partir do
que esta literalmente expresso.

Em geral, os textos ndo trazem somente informacoes explicitas; isso quer dizer que
os textos sdo lacunates, precisam de um leitor/ouvinte que os complete, com base no
conhecimento que tem do contexto imediato e do contexto sociocultural, ou de outros
textos que se entrecruzam com aquele que estd em processamento.

Abaixo, a titulo de exemplificagdo, apresentamos um texto para mostrar como
podemos, com base no que esta explicito, processar outras informacgoes que sao validadas

pelo contexto de que o texto é parte.

Texto 13
Jesus Cristo resolve voltar d terra. I decide vir vestido de miédico!
Procurando um lugar para descer, vé em Sao Panlo um posto de saside com nm médico trabalhando
hd muitas horas e morrendo de cansago. Considerando esse o melhor lugar para a sua volta, Jesus
Cristo entra de jaleco, passa pela fila de pacientes no corredor e chega ao consultorio médico. Um dos
pacientes nota e comenta:
— Olba, vai trocar o plantao.
Jesus entra na sala e dig; para o “colega” que ele pode ir, que ele vai continuar o atendimento dali por
diante. O médico sai e Jesus grita:
— O proximo!
Entra no consultirio um homem paraplégico, com sua cadeira de rodas. Jesus levanta-se, olba bem
para o aleijado, e com a palma da maio direita sobre sua cabega diz:
— Levanta-te ¢ anda!
O homem se levanta e sai andando do consultdrio, empurrando a cadeira de rodas. Qnando chega ao
corredor, o priximo da fila pergunta:
— E ai, como é esse dontor novo?
O paraplégico curado responde:
— Igunalzinbo aos ontros ... nem examina a genfe...

(SARRUMOR, Laert. As melhores piadas do Brasil. Sao Panlo: Alexandria, 2003, p. 30)

O texto 13 expressa um conjunto de informagdes sobre a vinda de Jesus Cristo
a0 nosso mundo com a intenc¢ao de socorrer o ser humano (médico e paciente) em suas
dificuldades nas rotinas de atendimento em servigos publicos de satde. O texto cumpre
um propésito, que é produzir algum efeito de humor diante do fato de que uma perso-
nagem do evento narrado nao tem sensibilidade para reconhecer, diante de seus olhos,
um grande milagre. Para que o leitor alcance as intengdes do texto, precisa proceder a
operacOes mentais que o levam as seguintes informacdes implicitas: o servigo publico,
no setor de satde, vive uma situacgdo critica; Jesus Cristo realizou um milagre que nao
foi reconhecido porque os médicos que atuam no sistema publico de sadde estao em
descrédito com a populacio que depende de seus servigos. E claro que, para chegar a
construir esses significados, o leitor baseou-se nas informacgoes que estio na superficie
do texto e em conhecimentos prévios sobre a situacio do Pafs no que se refere ao sis-

tema de saude.
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Veja, também, no texto 14, como se pode balancear o explicito e o implicito,
deixando pistas no texto para que o leitor/ouvinte proceda ao reconhecimento de in-

formacoes implicadas pelo texto.

Texto 14

Observe, sobre o texto publicitario acima, que, além do componente nao-verbal (a
imagem da caixa de leite Elegg), este se constitui de dois curtos enunciados. O primeiro
nao explicita as informacdes que o verbo “levar” pressupoe, a saber: “o que ¢ que todo
mundo quer levar” e “para onde quer levar”, mas, naturalmente, essas informagoes sao
facilmente recuperaveis pelo leitor. Também nao se explicitam as razdes pelas quais todo
mundo quer levar a referida marca de leite para casa, porque ¢ pressuposto que o leitor
do anuncio seja capaz de inferir essa informacao: se todo mundo quer levar é porque é
um produto que tem a qualidade desejada; somente levamos para casa, em tese, aquilo
que nos agrada. O outro enunciado, “Para quem quer mais vida”, também ¢ lacunar,
mas suficientemente informativo: compreendemos que o produto anunciado satisfaz
aqueles que investem na qualidade de vida para dela mais usufruir.

Vocé deve ter entendido, com base no que dissemos sobre o texto 14, que é
estratégico, naquele texto, deixar explicito o estritamente necessario e suficiente para
ativar na mente do leitor a idéia que o anunciante deseja divulgar. Nao sobrecarregar o
texto com informacdes que o leitor pode gerar é, certamente, um procedimento, entre

outros, que vai concorrer para que o texto publicitario alcance seu objetivo.

EXERCICIO

Revista Clandia, n°6,
Ano 47, junbo 2008
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A resolucao do exercicio abaixo ajudara a fixar conhecimento sobre o assunto abordado
nesta atividade. Faga o que ¢ solicitado e apresente seu trabalho ao tutor no préximo

encontro presencial.

1 Exemplifique, com base em um texto do género antncio publicitario, uma estratégia

de processamento textual.

2 Leia o texto abaixo e comente o tipo de estratégia de processamento textual mobilizada

para a construcao de sentido coerente.

A PESCA
Affonso Romano de Sant’Anna

o anil

o anzol
o azul

o siléncio
o tempo
o peixe

a agulha
vertical
mergulha

a 4gua
a linha
a espuma

o tempo
a ancora
o peixe

a garganta
a ancora
o peixe

a boca

0 arranco

O 1asgao

berta a dgua
aberta a chaga
aberto o anzol

aquelineo
agilclaro
estabanado

o peixe
a areia
o sol
(Extraido de KOCH; TRAVAGLIA, 1989)
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3 Leia o texto “Intera¢do na leitura de textos”, de Angela Kleiman (leitura complementar)

e faca o que ¢ solicitado:

3.1 Responda: Por que no processo de interagao via texto escrito a responsabilidade do

autor e do leitor é considerada maior do que na interagao face a face?

3.2 Faca um quadro sinéptico dos tipos de pistas textuais referidas no texto de Kleiman.

LEITURA COMPLEMENTAR

Neste capitulo, sao feitas consideragdes sobre o carater interacional da leitura, o
que pressupode vé-la como um processo em que o autor e o leitor tém, ambos, responsa-
bilidade sobre a construgio dos sentidos do texto. Essa responsabilidade implica que o
leitor produza o texto deixando marcas formais (construidas com recursos linglisticos)
que funcionem como pistas para o leitor ser capaz de reconstruir o caminho que o autor
fez no momento da produ¢ao; assim como implica que o leitor esteja predisposto a iden-
tificar as marcas deixadas no texto para que, identificando-as, seja capaz de reconstruir
as inteng¢des argumentativas do autor. Essa capacidade é considerada essencial para que
0 leitor possa assumir uma atitude critica em face do que o texto propde, o que deve

ser visto como uma competéncia essencial ao leitor proficiente.

KLEIMAN, Angela. “Interagio na leitura de textos”. In . Texcto & leitor: aspectos cognitivos
da leitura. 5. ed. Campinas (SP): Pontes, 1997, p. 65-76. (texto com cortes)

Interagdo na leitura de textos

A linguagem ja foi caracterizada como “o instrumento mais eficiente para
interferir na vida interior dos outros”. Nio a linguagem, dirfamos, mas o homem
através dela, através de seu texto. Nesta apresentacio, a figura desse homem, o autor,
ficou até agora relegada a um segundo plano: dai centrarmos este capitulo nessa figura
a fim de coloci-la na sua devida dimensio. E comecaremos definindo a atividade de
leitura como uma intera¢ao a distancia entre leitor e autor via texto. A acio do leitor
ja foi caracterizada: o leitor constrdi, e ndo apenas recebe um significado global para o
texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipéteses,
aceita ou rejeita conclusées. Contudo, ndo ha reciprocidade com a a¢do do autor, que
busca, essencialmente, a adesio do leitor, apresentando para isso, da melhor maneira
possivel, os melhores argumentos, a evidéncia mais convincente da forma mais clara
possivel, organizando e deixando no texto pistas formais a fim de facilitar a consecugao
de seu objetivo.

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor e autor que tem
sido definida como de responsabilidade mutua, pois ambos tém a zelar para que os
pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides ¢

objetivos. Decorre disso que ir ao texto com idéias pré-concebidas, inalteraveis, com
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crengas imutaveis, dificulta a compreensio quando estas ndo correspondem aquelas
que o autor apresenta, pois nesse caso o leitor nem sequer consegue reconstruir o
quadro referencial através das pistas formais. Nesse caso, o leitor utiliza-se apenas
de procedimentos descendentes de processamento do texto que se baseiam quase
que exclusivamente no seu conhecimento e experiéncia prévios, e a voz do autor fica
perdida no processo. Ao invés de ir pensando junto com o autor, como fazemos ao
falar, quando podemos até suprir a palavra que o nosso interlocutor tem na ponta da
lingua, o leitor fica ensimesmado em seus proprios pensamentos, escutando apenas
a sua voz interiot, e depois atribui ao autor informagoes e opinides consistentes com
suas crengas e opinides, apesar de o texto apresentar elementos formais que nio
permitiriam essa conclusio. F ai que vai se delineando a leitura como uma atividade

dificil, insuperavel para muitos.

Na interacio face a face, elementos do contexto ajudam a compreensao: gestos,
os objetos ao redor, bem como o conhecimento muituo dos intetlocutores sio todos
elementos nos quais se apo6ia a compreensio. Por outro lado, a interacio via texto ¢
descontextualizada: o fato de o leitor estar lendo num parque ou na sala ndo é um
contexto relevante para a compreensdo; ha um contexto maiot, que envolve tanto
leitor como autor (por exemplo, o fato de o autor ser de Sao Paulo e de ter escrito o
texto no dia anterior para ser publicado no jornal no dia em que o leitor ira 1é-lo) que
¢ relevante para a compreensao, mas nao ha o confronto que permita esclarecimento,
nem a simultaneidade dos processos de compreensdo e producdo que permita rea-
justes constantes do autor, como o falante faz em relacdo a seu ouvinte, para ajudar

a compreensio do leitor.

Dai que na leitura tanto a responsabilidade do autor como a do leitor sejam
consideradas maiores: o autor, que detém a palavra, por assim dizer, por um turno
extenso, como num mondlogo, deve ser informativo, claro e relevante. Ele deve deixar
suficientes pistas no seu texto a fim de possibilitar ao leitor a reconstru¢ao do caminho
que ele percorreu. Isto ndo quer dizer que sempre haja necessidade de explicitagio,
mas que o implicito possa ser inferido, ou por apelo ao texto ou por apelo a outras
fontes de conhecimento. Ja o leitor deve acreditar que o autor tem algo relevante a
dizer no texto, e que o dira clara e coerentemente. Quando obscuridades e inconsis-
téncias aparecem, o leitor devera tentar resolvé-las, apelando ao seu conhecimento
prévio de mundo, lingtistico, textual, devido a essa convicgao de que deve fazer parte
da atividade de leitura que o conjunto de palavras discretas forma um texto coerente,
isto ¢, tem uma unidade que faz com que as partes se encaixem umas nas outras para
fazer um todo. Isso implica atender as pistas textuais, ao invés de ignora-las, porque

nao correspondem a nossas pré-concepgoes.

[...] A monitora¢do simultanea da compreensio do leitor nao é possivel na interagao
a distancia, e daf a incompreensio do texto escrito ser um fenémeno frequente, e daf
também a insisténcia na responsabilidade maior de autor e leitor, responsabilidade
esta que, para o caso do leitor, consiste em releituras, analise de palavras e frases, in-
feréncias, ativacio de conhecimentos, e, para o autor, consiste em mapear claramente

as pistas que permitam uma reconstrucdo do significado e da intenc¢do comunicativa.
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Um tipo dessas pistas ja foi discutido no capitulo anterior, em relagdo a mar-
cagdo tematica. A articulagdao e organizacdo de temas e subtemas mediante o uso de
operadores logicos refletem o raciocinio do autor: a organizacdo que ele escolhe para
avangar e organizar seus argumentos e explicacdes pode estar explicita, mediante
o uso de operadores e conectivos 16gicos, ou pode estar implicita, sendo entdo seu
raciocinio inferivel pela natureza e relacionamento dos argumentos. Assim, por exem-

plo, no trecho a seguir, extraido de um texto cientifico de C. Lévi-Strauss,

(1) “As consideragoes precedentes aplicam-se, apenas, a América tropical. Mas se
forem exatas, permitem destacar critérios de uma validade mais geral, utilizaveis em
cada caso onde se esbocasse a hipotese de um arcaismo auténtico” (Antropologia Estru-
tural, EA. Tempo Brasileiro, 1975).

O conectivo zas indica um raciocinio no qual esta implicita a continuagao do
argumento da proposicao primeira, isto ¢, se as consideragbes sao aplicaveis a pou-
cos lugares, entio elas carecem de estatuto cientifico justamente pela sua aplicagao
reduzida; o operador mas, adversativo, introduz um argumento que vai na diregao
contraria desse implicito atribuido ao leitor. Em outras palavras, através do operador
mas podemos reconstruir a refutacdo implicita, um espaco que o autor deixa para o

leitor refutar o argumento apresentado.

Outros tipos de pistas que o autor deixa no texto para ajudar a reconstruir seu
quadro referencial sdo aquelas que constituem a modalizagio no texto, isto €, aquelas
expressoes que indicam o grau de comprometimento do autor com a verdade, ou a
justeza da informagao, relativizando-a ou para mais, a certeza absoluta, ou para menos,
a possibilidade mais remota. No trecho a seguir, por exemplo, extraido de uma revista,
veremos exemplificados alguns modalizadores nas palavras grifadas:

(2) “O pior inimigo do governo Sarney falvez seja o proprio, presidente José
Sarney, um mestre em hesitacdo e protelacio. H4 mais de um més que os seus mi-
nistros (com excegdo, ¢ claro, dos militares, intocaveis por defini¢dao) reduziram as
atividades ao minimo por nio saberem se seriam substituidos e os seus ministérios
continuariam a existir. Esta cessacdo de iniciativas, combinada com o primado da
rotina, traz prejuizos incalculaveis ao Pais, e evidentemente ao Governo Sarney.

Nao ¢ a primeira vez que isso ocorre. Quem nao se lembra dos trés meses de
apatia, confusio, intrigas etc. que antecederam o Plano Cruzado? Em duas semanas,
apenas, Sarney convidou quatro pessoas diferentes - Lufs Viana Filho, Renato Archer,
Murilo Mendes e Abreu Sodré - para o Itamaraty, terminando por optar pelo dltimo.
Nao b diivida de que foi a paralisia geral que agravou a inflacdo e precipitou o Plano
Cruzado, espaventado e tosco, que terminaria por tropegar no oligopélio dos bancos
que domina a divida interna e fixa os juros no Pafs ...” (H.” Alves, Isto é Senhor 1009,
18/1/89).

A expressdo zalyez torna a proposicdo nio categorica, relativizando o grau de
comprometimento do autor com a for¢a de verdade da mesma, antecipando, a0 mesmo
tempo, possiveis refutacdes que a expressao categorica engendraria (a expressao “o pior
inimigo do governo Sarney ¢ o proprio José Sarney”). Também o advérbio evidentenente

indica a completa adesdo do autor a tese de que a indecisdo traz prejuizos, pois algo que
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deixa evidéncias ¢ algo de fato, ndo apenas algo possivel. A expressao #do ha divida atua
de maneira semelhante; nessa polaridade de compromisso que vai desde o possivel até

O certo, a CXPI‘CSS’ZO esta no extremo da certeza.

Um terceiro tipo de marcas formais da presenca do autor ¢ aquele que reflete
a atitude do mesmo frente ao fato, a idéia, a opinido, e que se concretiza principal-
mente através da adjetivacio, nominalizacdo, e usos de nomes abstratos indicativos

de qualidades.

Consideremos o exemplo a seguit, extraido de um editorial da Folba de Sao

Panlo, do dia 1/3/89:

(32) “Entregando-se a um longo exercicio de retdrica, a apelos de ordem sentimental,
a inconvicentes postulagoes de sinceridade, a propostas vagas e a queixas que o foram
mais ainda, o ex-governador Leonel Brizola mostrou-se, na entrevista que concedeu
segunda-feira no programa “Roda Viva”, da TV Cultura, igual a si mesmo: inflamado,

populista, rudimentar em suas concepgdes e escorregadio em seus argumentos.”

Este trecho inicial do editorial ¢ farto em expressoes qualificadoras que aju-
dam a construir uma imagem negativa do sujeito em questao. O segundo paragrafo

do texto continua na mesma via:

(3b) “A responsabilidade do cargo a que postula e a necessidade de um debate sério
a respeito da crise econdmica e social brasileira exigiriam um minimo de precisao de
raciocinio, de clareza de pontos de vista, de equilibrio na analise; seria, evidentemente,

esperar muito de Leonel Brizola.”

O uso dos hipotéticos exigiria e seria implica outra série de expressoes negati-
vas, contrarias aquelas especificadas no texto: imprecisao no raciocinio, obscutridade
no ponto de vista, desequilibrio na analise, todas elas, alids, evidentes para o autor.

Continua o texto:

(3c) “A condic¢ao de candidato virtual a Presidéncia da Republica parece, nao obstan-
te, impor-lhe novos cuidados, novos retoques no primarismo de sempre. A solugao
encontrada para este dilema ndo poderia deixar de ser insatisfatoria: Brizola optou
por um estilo acomodaticio, evasivo ao extremo no que tange a pontos concretos da
sua plataforma de governo, sem abdicar - muito ao contrario — da oratéria candente,

do emocionalismo barato, do discurso personalista, quase messianico.”

Nessa sucessao de qualificagdes negativas, até aquelas que ndo tém um sentido
literal negativo, como o adjetivo candente, por exemplo, passam a adquiti-lo, no contex-

to de estilo acomodaticio e evasivo, emocionalismo barato, e outros.

A abundante adjetiva¢io explicita uma atitude do autor, materializando argu-
mentos e apelos emocionais. Hi uma escassez de dados concretos e de fatos; apenas
relata-se a ocorréncia de uma entrevista de televisao, e caracteriza-se a reac¢ao do autor
diante do protagonista principal. Sob outro ponto de vista, para quem simpatizasse
com o candidato, aquilo que ¢ considerado negativo poderia ser considerado positi-
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vo: em vez de “entregar-se a um longo exercicio de retérica”, poderia estar fazendo
uso de uma longa experiéncia no debate publico; “os apelos de ordem sentimental”
poderiam ser vistos como argumentos que apelam a sensibilidade do brasileiro; “as
inconvincentes postulacdes” certamente seriam convincentes sob um prisma dife-
rente; “as propostas vagas” e as “queixas’” mais vagas ainda poderiam ser propostas
e queixas ainda em vias de formagio e formulacio. O candidato, com esse pano de
fundo, tornar-se-ia, nao “inflamado” mas apaixonado, nao “populista” mas inquieta-
do pela injustica social, ndo “rudimentar” mas basico, ¢ em vez de “escorregadio”,

flexivel, ou, talvez cauteloso, em seus argumentos .

O tipo de argumentacido exemplificado nos trechos (3a, b, e ¢) acima, que
essencialmente apela as emog¢oes ndo ¢ permissivel, por convencoes estabelecidas
dentro da area, na argumentacao cientifica, que ¢ um tipo de argumentagao que busca
adesdo e consenso mediante o apelo ao racional. No texto cientifico, hda uma maior
objetividade devido a auséncia de argumentos tendenciosos, mas também nesse tipo
de texto o objetivo ¢ influenciar o leitor. Contudo, na argumentagao cientifica nao ha
adversarios, como na argumentacio legalistica, por exemplo, pois estd subentendido
que, em dltima instincia, nao havera ganhadores nem perdedores no debate, uma vez
que se uma teoria, ou escola cientifica ou procedimento for provado como certo em
detrimento de outros, isso redundara em beneficio de toda a comunidade cientifica.
E claro que o cientista pode atuar dentro de um modelo polémico, defendendo e
atacando outros, mas o objetivo consensual, mediante o apelo a razdo e a verdade,
a longo prazo é um pressuposto basico desse tipo de argumentagao. A esse objetivo
deve-se, em grande parte, o fato de o texto cientifico ser mais autocritico e menos
categorico na apresentacao de argumentos. Consideremos o texto a seguir, que ilustra

bem essa caracteristica:

(4) “Introdugao: O papel que os estados de superficie exercem no processo de trans-
feréncia de cargas numa interface semi-condutor-eletrolito, SE, constitui uma questdo
de grande relevancia. Numerosos efeitos inexplicaveis 7 sido atribuides a presenga
de estados de superficie. A redugdo do oxigénio, observada em eletrodos de n-Tio,
ndo iluminados na regido de polarizagio catédica, seja em solu¢do ndo aquosa de
acetronitila (1) ou em diferentes solucdes aquosas (2-4), fora apresentada como evidén-
¢ia de estados de superficie. A literatura nido esclarece, entretanto, se esses estados
de superficie sdo intrinsecos ao semicondutor (estados de T AMM) ou sio espécies
adsorvidas (estados SCHOKLEY). Em trabalho recente (5) foi demonstrado que
para cletrodos monocristalinos de n-Tio, em solugdo aquosa, a presenga de estados
de superficie de qualquer dos dois tipos acima referidos, pode ser responsdvel pela nao
lineatidade dos graficos Mott-Schottky (1/C*vs, V), desde que a amostra esteja redu-
zida homogeneamente.

Relatamos neste trabalho, os resultados de #ma tentativa de identificagio do tipo
de estados de superficie que mediam a reducio do oxigénio em eletrodos monoctista-
linos de n-Tio, em solugdo aquosa, e que dao origem ao comportamento andémalo das
curvas caracteristicas I vs. V desses eletrodos (4), mostrado na Fig, 1 (grifos nossos)”
(Julido, T, Decker, F e Abranovich, M. Estado de superficie em eletrodos de n-Tio,,
Anais do Coléguio Latino-americano de Fisica de Superficies, 1980.)
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Nessa introdug¢do a um trabalho de fisica, as expressoes #ém sido atribuidos, fora
apresentada como evidéncia. pode ser responsdvel, uma tentativa de identificacao em vez das ex-
pressoes categoricas sao devidos a, era evidéncia, € responsavel, uma identificacao introduzem
um elemento de incerteza que ¢ encontrado até na argumentacio da mais exata das

ciéncias. Compare-se o trecho conclusivo de um outro trabalho na mesma area:

(5) “Conclusdes. Descrevemos um processo que pode ser ntilizado para o registro Opti-
co de informagao em tempo real numa fotoresina negativa. Efetivamente, o processo
¢ muito lento a temperatura ambiente, mas ja a 80°C ele alcanca os 90% do seu valor
final em 4 segundos (Figura 4).

A velocidade do processo nao depende da freqiiéncia espacial do sinal regis-
trado, portanto fica afastada a possibilidade de existir qualquer tipo de difusdo de massa
envolvida no processo.

A modulacio 6ptica é produzida por variaces no indice de refracao, portanto
se trata de um material de registro ‘de fase’ e nao ‘de amplitude’.

A natureza molecular do fenémeno envolvido no processo ¢ desconhecida
mas a formulacdo de algumas hipoteses sobre ele nos permite fentar a estimativa de
uma energia de ativacdo do processo.

Para sua utilizacio como material de registro, se prevé o seu uso sob forma de
filmes espessos (100-200pm), para ser usado para o registro em volume e aumentar
o valor da modulagao Cescato e Frejlich, 1980 (grifos nossos)” (Cescato. L. e Frejlich,
J. Registro 6ptico em tempo real utilizando foto resinas negativas. Anais do Coliguio
Latino-americano de Fisica de Superficies, 1980)

Também no texto acima as frases pode ser utilizado, fica afastada a possibilidade de
existit, tentar a estimativa, se prevé sao todas expressoes que introduzem esse elemento
de duvida ao qual faziamos mengao anteriormente. Nas ciéncias humanas o quadro é
semelhante. Veja-se um texto como o exemplificado a seguir, da area de antropologia,

cujo inicio e conclusdo transcrevemos:

(6a) “O primeiro grande texto madgico-religioso conhecido, proveniente de cultura
sul-americana, que acaba de ser publicado por Wassen e Holmer, langa uma nova luz
sobre certos aspectos da cura xamanistica, e coloca problemas de interpretagao teo-
rica que o excelente comentario dos editores nao basta certamente para esgotar. Nos
desejariamos refomar aqui o seu exame, nao na perspectiva linglistica ou americanista na
qual o texto foi sobretudo estudado (2), mas para fentar por em evidéncia suas implica-
¢oes gerais. (Levi-Strauss, C. gp. ¢it., 215).

Do fato de que o xama nio psicanalisa seu doente, pode-se, pois, concluir que a
procura do tempo perdido, considerada por alguns como a chave da terapéutica psi-
canalitica, ndo ¢ sendo uma modalidade (cujo valor e resultados nio sao negligencia-
veis) de um método mais fundamental, que se deve definir sem apelar para a origem
individual ou coletiva do mito. Pois a ‘forma’ mitica tem precedéncia sobre o ‘conteu-
do’ da narrativa. Ao menos ¢ o que a analise de um texto indigena nos parecen ensinar.”
(Levi-Strauss, op. cit., 235).

Nesses dois trechos encontramos modalizadores que tém por efeito enfra-
quecer os argumentos e as conclusdes (para tentar pir em evidéncia, em vez de para por

em evidéncia, pode-se concluir em vez de conclui-se, nos pareceu ensinar em vez de nos ensinon)
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uma vez que eles abrem espaco para excegdes ¢ refutagoes, seguindo assim conven-
¢oes implicitas na argumentagao cientifica, que pressupde que seja o proprio cientista
quem introduz a critica ou abre espago para a critica de outrem.

Nao ¢ esse o caso da argumentacio que encontramos na propaganda, onde o objetivo
¢ a adesio universal para beneficio do grupo que o autor representa. Fi mais raro na
propaganda haver modalizacoes que abram espaco para objecoes ou exce¢odes; na
propaganda apresenta-se o certo, ndo o meramente possivel em relagao ao produto

recomendado. Consideremos o exemplo em (7) a seguir:

(7) O TIME DO BANCO DO BRASIL

“Percorra o Brasil. Na sede, nas agéncias ou nos postos avancados de crédito
rural, os profissionais do Banco estdo a sua disposicio.

Por onde cresca o Brasil, eles vao junto. Modernos bandeirantes da Economia
Nacional a descobrir potencialidade e a valorizar desempenhos rurais, comerciais e
industriais.

Este ¢ o time do Banco do Brasil. S3o técnicos e consultores, gerentes e supe-
rintendentes, caixas e assessores. Prontos para atender a corrida rumo ao desenvolvi-
mento. Peritos em servir ao Brasil.

A alta qualidade exigida ¢ um pré-requisito humano e social, além da habilitagao.
Bom para quem ¢ selecionado, 6timo para o Banco, excelente para os clientes.

Dentro da estrutura de atendimento do Banco do Brasil ha especialistas de
nivel em todos os campos: rural, fundos de fomentos, comércio exterior, crédito
pessoal, entre tantos.

Quando vocé consulta um funcionario do Banco do Brasil, pode ter certeza
de que esta a frente do homem certo.

Esta grande equipe defende com firmeza todas as areas do desenvolvimento
nacional. E ataca numa tnica diregao: a conquista de novas riquezas para os clientes
do Banco do Brasil e para o Pafs.

Cada expediente ¢ uma grande atuagao deste conjunto treinado para a fungao
e pela propria experiéncia no setor. Com este time, vocé sé tem a ganhar.

Vocé reconheceu a capacidade do time do Banco do Brasil?” (Cigneia Hoje,
5/25, 1986).

No texto acima, os argumentos sao categoricos; ha listagens bastante exausti-
vas de lugares, para sugerir a totalidade: na sede, nas agéncias, nos postos avangados; também
ha uma extensa lista de profissionais bancatios, novamente implicando a universali-
dade: Znicos consultores, gerentes, superintendentes, caixas, assessores; também os diversos
niveis de especializagao sao amplamente exemplificados: rural, fundo de fomento, comércio
exterior, crédito pessoal. Ha ainda o uso explicito de expressoes universais: zodas as dreas
de desenvolvimento, por onde cres¢a o Brasil, cada expediente. A universalidade na exceléncia
¢ necessaria numa argumentagdo que procura o apelo universal. Por esse motivo,
também, os adjetivos usados sdo expresses que argumentam numa dire¢io positiva
mas que podem significar muitas coisas diferentes para diferentes leitores: excelente
para um cliente pode ser o servico rapido no caixa, enquanto que para outro pode
ser a obtencdo de um crédito, para um terceiro pode ser o facil acesso as agéncias, e
assim sucessivamente. Ha ainda um uso acentuado de sentencas curtas (por onde cresca
0 Brasil, eles vao juntos. Esse é o time do Banco do Brasil. Com esse time vocé sd tem a ganbar)

e ainda incompletas (prontos para atender a corrida rumo ao desenvolvimento, peritos em servir
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ao Brasil), que, por analogia formal com provérbios e truismos (a0 bom entendedor,
poucas palavras) parecem ter a for¢a daqueles, isto ¢é, parecem expressar verdades
universais, por todos aceitas.

O apelo universal se faz presente mediante mecanismos muito semelhantes

no segundo exemplo de propaganda que transcrevemos a seguit:

(8) TECNOLOGIA DE PONTA A PONTA

“O absoluto controle de compra, venda e estoque de uma loja através de ter-
minais. Um escritorio gerenciado a longa distancia. A mais perfeita administragao de
hotéis, colégios, hospitais e grandes empresas por um computador. O depdsito ban-
cario que chega ao outro lado do pafs em questdo de segundos. O caixa automatico
que atende a uma retirada em plena madrugada do domingo.

Esta ¢ uma sintese do mundo da informatica, uma tecnologia de ponta que a
industria brasileira ja cria e desenvolve.

A SID, uma empresa nacional, é parte integrante desse mundo, como lider de
mercado. Sua lideranga foi conquistada numa busca constante do aperfeicoamento.

No dia-a-dia da pesquisa para desenvolver produtos cada vez mais eficazes.
Na qualificacdo dos recursos humanos, para formar ¢ ampliar quadros técnicos de
alto nivel. Nas solugoes criativas para cada necessidade do mercado.

Para a SID, executar essa filosofia de trabalho ¢ dominar a alta tecnologia. De
ponta a ponta” (Ciéncia Hoje 5/25, 1986).

Encontramos também aqui marcas formais dessa intencdo argumentativa de
apelo universal: na listagem de servicos que a empresa presta; na listagem de quali-
dades que levaram a empresa a lideranca; no uso de plurais (produtos eficazes, recursos
humanos, guadros técnicos), no uso da palavra cada, da frase no dia-a-dia. Nao ha nenhuma
modaliza¢do que dilua a for¢a do argumento; também ha frases curtas; ha utilizagao
de nomes com modifica¢Ges (sintagmas nominais complexos), mas sem predicados: o
absoluto controle de compra ... , um escritdrio gerenciado a longa distincia, a mais perfeita adminis-
tracao de hotéis ... , O depdsito bancdrio que chega ao ontro lade do pais ... ), trazendo também

estas construcoes a mente o paralelismo com o truismo ou com a verdade universal.

Os dois exemplos selecionados sao categoricos: os diversos mecanismos uti-
lizados para conseguir a adesdo do leitor ndo permitem objecoes nem duvidas, pois
esta implicito que essa adesdo ¢ a unica conclusio possivel apds tio contundente
evidéncia; de fato, numa das propagandas, essa conclusdo esta explicita na senten¢a

final: “Vocé reconheceu a capacidade do Banco do Brasil?”

Em dultima instancia, a percep¢ao das marcas de autoria no texto ¢ essencial
para a leitura critica. O senso critico ¢ definido como uma atitude de descrenga, de
ceticismo que faz com que exijamos evidéncias para as opinides e idéias que sdao apre-
sentadas, e que podem servir de base para a formacao de opiniGes e idéias proprias.
Essa atitude implica, necessariamente, uma analise do texto prévia a qualquer discus-

sa0; pressupde uma interacao, um escutar o outro.

Isto parece facil quando o texto do outro vem apenas ecoar nosso conjunto de

crengas e opinides, mas se torna dificil quando ha diferencas. Limitar a nossa leitura
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aqueles textos coincidentes com nossas crengas, idéias e opinies ¢ limitar desne-
cessariamente uma atividade cujo grande mérito é o fato de nos permitir o acesso a

outros mundos, além daqueles acessfveis através da experiéncia direta.

[]
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RESUMO DA ATIVIDADE 3

Nesta Atividade abordamos a no¢iao de processamento textual, procurando es-
clarecer que se trata de um processo de construcao de sentidos do texto, envolvendo
tanto o momento da sua compreensiao quanto o da sua produgio; portanto o proces-
samento textual é uma atividade tanto do leitor/ouvinte quanto do produtor, num
esforco conjunto para que a interlocucao seja bem sucedida. Evidenciamos, também,
que o processamento textual pressupde um sistema de conhecimentos — enciclopédico
(referente ao mundo), lingtiistico e sociointeracional — e a capacidade de fazer uso desse

conhecimento, de forma estratégica, a fim de que os sentidos do texto sejam construi-
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dos adequadamente nos diferentes contextos sociodiscursivos. Distinguimos, seguindo
a proposta de estudiosos do texto, trés modalidades de estratégias de processamento
textual: as cognitivas propriamente ditas, que envolvem conhecimento enciclopédico; as
textuais ou textualizadoras, que mobilizam conhecimento sobre o léxico e a gramatica;
as sociointeracionais, que pressupdem conhecimento sobre mecanismos que favorecem
a interacdo entre os participantes dos eventos de linguagem. Entre essas estratégias,
examinamos, particularmente, as estratégias textuais, com atenc¢do ao fato de que os
elementos lingiiisticos sao selecionados nao s6 em vista da organizagao da superficie

do texto, mas também da proposta discursiva a que serve o texto.
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OBJETIVOS

Ao final desta unidade, vocé devera ser capaz de

- compreender o conceito de género textual;

- distinguir os conceitos de género e tipo textual;

- reconhecer a relevancia desses conceitos para a formacao do professor de lingua

portuguesa.

Os géneros textuais

Nas Unidades 1 e 2 de nossa disciplina, discorremos sobre a constitui¢do do
objeto da disciplina Lingtiistica Textual, sobre o conceito de texto e sobre as estratégias
sociointeracionais, cognitivas e textualizadoras envolvidas no processamento textual.
Essas informagoes revelam o quanto sio complexas as competéncias necessarias para
a formacao de produtores de textos e leitores proficientes.

Se ja percebemos que o processamento textual exige saberes que extrapolam o
conhecimento das palavras e da gramatica de uma lingua, ¢ possivel concluir, entao,
que a tarefa do professor de lingua portuguesa, na formacao de leitores e produtores
de textos, também vai além da diferenciacio dos conceitos de descricdo, narracio e
dissertagio, ou da correcdo de problemas na superficie do texto, como os problemas de
ortografia ou de pontuagao. A tarefa do professor de lingua portuguesa, na formagao
de leitores e produtores de textos, implica levar os alunos a relacionar as competéncias
desenvolvidas na escola aos conhecimentos adquiridos nas interagdes de que fazem
parte cotidianamente, como nas conversas em familia ou com amigos, nos contatos que
se estabelecem nos ambientes de trabalho, nos momentos em que assistem a televisao
ou léem o jornal etc.

Por essa razao, o ensino de lingua portuguesa nao pode estar desligado da vida
social dos alunos. F imprescindivel que eles adquiram nas aulas de lingua portuguesa os
conhecimentos necessarios a sua atuacdo fora da escola nas diferentes situacoes sociais
em que se acham envolvidos. E na escola que os alunos devem desenvolver a competén-
cia exigida para compreender e produzir textos nas mais variadas situacoes do dia-a-dia
e, também na escola, os alunos devem reconhecer que a aquisicdo desse conhecimento
os torna mais preparados para enfrentar os desafios postos hoje em nossa sociedade
contemporanea.

Essa orientacdo do ensino de lingua portuguesa para a vida social dos alunos
esta prevista nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997), onde
encontramos a seguinte afirmacao:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagao social,

pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacio, expressa e defen-

de pontos de vista, partilha ou constréi visdées de mundo, produz conhecimento. Assim, um

projeto educativo comprometido com a democratizacio social e cultural atribui a escola a
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funcio e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes lingliisticos

necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.

Nas aulas de lingua portuguesa, a unidade de ensino capaz de apontar a relagao
entre os saberes escolares e as competéncias linguageiras cotidianas dos alunos é o
género textual. A nog¢ao de género textual diz respeito, conforme Marcuschi (2002), a
eventos textuais que contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do dia-a-dia. Em termos mais precisos, conforme o autor, podemos definir géneros

textuals como:

realizagOes lingtifsticas concretas, que se definem por propriedades sécio-comuni-
cativas, profundamente marcadas por determina¢des histéricas, sociais e culturais,
que se caracterizam muito mais por suas fungdes comunicativas, que por suas

peculiaridades lingtisticas e estruturais.

Os géneros textuais sao constituidos por meio das a¢oes linguageiras dos sujeitos
em interagoes sociais auténticas, sempre ligados as necessidades de comunicagao e de
acao dos sujeitos em sociedade. Portanto, tém um carater sécio-historico, pois nao se
constituem apenas como formas mais ou menos estabelecidas que servem de modelo a
produgao de novos textos. Os géneros textuais sao considerados modelos de textos que
servem a determinadas fungdes em situagdes comunicativas e que, portanto, atendem a
realizagao das agOes que os sujeitos praticam conjuntamente.

Por estarem estreitamente vinculados a vida social dos sujeitos, os géneros textuais
sao em numero ilimitado, de dificil classificagao e altamente flexiveis e dinamicos, o que
significa dizer que estao constantemente em transformacao, podendo surgir e desaparecer
conforme as necessidades da sociedade contemporanea. Marcuschi (2002, p. 23) lista

alguns exemplos de géneros textuais, que apresentaremos a seguir:

Alguns exemplos de géneros textuais seriam: a conversagao espontinea, o tele-
fonema, a piada, a aula expositiva, o sermio, o inquérito policial, a palestra, o
bate-papo por computador, o horéscopo, o bilhete, a carta, a lista de compras,
a receita culinaria, a bula de remédio, o cardapio do restaurante, a reportagem
jornalistica, o outdoor, o edital de concurso, o romance, a resenha e assim por

diante.

Vamos observar a composi¢ao dos textos abaixo, para melhor compreensao do

conceito de género textual.
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Texto 1
Cubos de alcatra com passas

Em uma panela de pressio, aqueca 1 colher (sopa) de 6leo en fogo alto ¢ frite
500g de alcatra em cubos por 5 minutos. Polvilhe com 2 sachés de Tempero
Sazon® Vermelho ¢ 1 colher (chad) de sal Junte 1 e meia xicara (chd) de
agua fervente (300 ml), tampe a panela e deixe coginhar em fogo médio, por 15 minutos
apds o inicio da fervura, ou até a carne ficar macia. Acrescente 2 tomates médios, sem
pele e sem sementes, picados ¢ meia xicara (cha) de passas escuras,
¢ cozinbe por mais 5 minutos, com a panela destampada. Misture 4 colheres (sopa) de
creme de leite ¢ sirva em seguida.

Dica: os tomates podem ser substitnidos por 1 xicara (chd) de polpa de tomate.

Rendimento: 5 porges. Tempo de preparo: 30 minutos.

Esse texto, encontrado na embalagem de um produto vendido em supermercados,
pertence ao género receita culinaria. Nele, encontramos orientagdes que ajudam o leitor
a preparar um prato novo. Podemos afirmar, entdo, que por meio do género receita
culinaria o produtor do texto realiza a a¢do de ensinar aos leitores um conhecimento
que estes nao possuem. A composi¢ao do texto apresenta certos tragos que sao comuns
a0s textos que pertencem a esse género, como a indicacdo dos ingredientes necessarios
a producao do prato, bem como a quantidade necessaria de cada um deles (1 colher
— sopa - de dleo, 500g de alcatra em cubos etc), a recorréncia de verbos no modo im-
perativo, que incentivam a a¢ao (aquega, frite, polvilhe etc), a indicacdo de informagdes
como o rendimento do prato e o tempo de preparo. Nem toda receita culinaria deve
necessariamente apresentar-se da forma como se apresenta o texto que nos serve de
exemplo, afinal de contas, ja discutimos na primeira unidade de nossa disciplina sobre a
diversidade que caracteriza os textos em nossa sociedade, mas para que o leitor, ao ler
um texto, reconheca que se trata de uma receita culinaria é necessario que encontre no
texto as marcas caracteristicas que definem a natureza do género e a agao que por meio

dele se realiza, a acdo de ensinat.

Texto 2
Procuragao

Por este instrumento particular de procuracao, en, Pedro Silva, brasileiro, casado, residente e domiciliado em
Belém, na Rua Dr. Moraes, n° 53, aluno da Faculdade de 1 etras da Universidade Federal do Pard, aprovado no
quinto semestre do Curso de Licenciatura em Letras — babilitacao em Linguna portugnesa, na modalidade a distincia,
nomeio e constituo men procurador o senbor Jorge Lobato, brasileiro, solteiro, residente e domiciliado em Belén, na Aw.
Almirante Barroso, n° 167, com o fim especial de efetuar minba matricula na referida Faculdade, no sexto semestre.
Belén, 22 de marco de 2008.
Pedro Silva

O texto em questdo pertence ao género procuracio, que autoriza alguém a realizar
uma a¢ao em nome de outra pessoa. No caso do texto em particular, trata-se de um

aluno do curso de Letras autorizando um terceiro a realizar sua matricula na Faculdade
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de Letras. Por ser um documento que autoriza a a¢ao de outrem, no texto devem constar
as informagdes necessarias para a identificagao daquele que cede seus direitos, chama-
do de outorgante, bem como daquele que passa a estar autorizado a agir em nome do
outorgante, chamado de outorgado. F necessario também que constem no documento
as a¢Oes que o outorgado pode realizar em nome do outorgante, caso contrario, 0 ou-
torgado tera em maos uma procuraciao que lhe garante poderes irrestritos. No caso do
texto em questao, a fungao do documento de procuragao é autorizar unicamente que o
outorgado faga a matricula em nome do outorgante.

Assim como em relagdo ao género receita culinaria, o género procuragiao nao pre-
cisa apresentar-se da mesma forma que o texto aqui apresentado, mas para que o leitor
reconheca a validade do documento de procuragio é necessario que encontre no texto
as marcas caracteristicas que definem a natureza do género e a agao que por meio dele
se realiza, a acdo de autorizar, o que inclui, inclusive, o reconhecimento das assinaturas
do documento em cartorio.

O texto a seguir ¢ um pequeno trecho do trabalho de Marcuschi (2002, p. 19-21),
que nos ajudara a fixar os pressupostos relacionados a no¢io de género textual que aqui

esta em discussao.

Géneros textuais’: defini¢do e funcionalidade

1. Géneros textuais como praticas s6cio-historicas

Ja se tornou trivial a idéia de que os géneros textuais sdo fend6menos histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os gé-
neros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia.
Sio entidades sécio-discursivas e formas de acio social incontornaveis em qualquer
situagdo comunicativa. No entanto, mesmo aptresentando alto poder preditivo e in-
terpretativo das a¢oes humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros nao sao
instrumentos estanques e enrijecedores da agio criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessi-
dades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovagdes tecnologicas,
o que ¢ facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje
existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicagao escrita.

Quanto a esse ultimo aspecto, uma simples observagao histérica do surgimento
dos géneros revela que, numa primeira fase, povos de uma cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apds a invengao da escrita alfabética
por volta do século VII A. C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita.

Numa terceira fase, a partir do século XV, os géneros expandem-se com o florescimento

1 Este trabalho, elaborado especialmente para o presente livro, incorpora uma série de observagdes desenvol-
vidas com grande detalhe em um livro de minha autoria (Marcuschi, no prelo), que esta sendo finalizado sob o
titulo: “Géneros Textuais: Constituicio e Praticas Sociodiscursivas” a ser lancado pela Editora Cortez em breve.
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da cultura impressa para, na fase intermediaria de industrializagao iniciada no século
XVIII, dar inicio a uma grande ampliacdo. Hoje, em plena fase da denominada cultura
eletrénica, com o telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente, o computador
pessoal e sua aplicagao mais notavel, a internet, presenciamos uma explosao de novos
géneros e novas formas de comunicacio, tanto na oralidade como na escrita.

Isto é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situam-se e integram-
-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais
por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiarida-
des lingtifsticas e estruturais. Sao de dificil definicao formal, devendo ser contemplados
em seus usos e condicionamentos sécio-pragmaticos caracterizados como praticas
socio-discursivas. Quase inumeros em diversidade de formas, obtém denominacdes

nem sempre univocas e, assim como surgem, podem desaparecer.

()

2. Novos géneros e velhas bases

Como afirmado, nio ¢ dificil constatar que nos tltimos dois séculos foram as
novas tecnologias, em especial as ligadas a drea da comunicag¢do, que propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais. Por certo, ndo sio propriamente as tecnologias
per se que originam os géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias nas atividades comunicativas diarias. Assim, os grandes suportes tecno-
légicos da comunicacdo tais como o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet,
por terem uma presen¢a marcante e grande centralidade nas atividades comunicati-
vas da realidade social que ajudam a criar, vao por sua vez propiciando e abrigando
géneros novos bastante caracteristicos. Dai surgem formas discursivas novas, tais
como editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas, telegramas, telemensagens,
teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-ails),
bate-papos virtuais e assim por diante.

Seguramente, esses novos géneros nao sao inovacoes absolutas, quais criaces
ab ove, sem uma ancoragem em outros géneros ja existentes. O fato ja fora notado
por Bakhtin [1997] que falava na ‘transmutacdo’ dos géneros e na assimilagdo de um
género por outro gerando novos. A tecnologia favorece o surgimento de formas ino-
vadoras, mas nao absolutamente novas. Veja-se o caso do telefonema, que apresenta
similaridade com a conversacdo que lhe pré-existe, mas que, pelo canal telefonico,
realiza-se com caracteristicas proprias. Daf a diferenca entre uma conversagao face
a face ¢ um telefonema, com as estratégias que lhe sdo peculiares. O e-mail (correio
eletronico) gera mensagens eletronicas que tém nas cartas (pessoais, comerciais etc.) € nos
bilhetes os seus antecessores. Contudo, as cartas eletronicas sao géneros novos com

identidades proprias, como se verd no estudo sobre géneros emergentes

na midia virtual.

PER SE

Expressio latina que significa
“por si proprio”.

AB OVO
Expressao latina relacionada
a idéia de inicio, origem,
comego.

Aspecto central no caso desses e outros géneros emergentes € a
nova relagdo que instauram com os usos da linguagem como tal. Em certo
sentido, possibilitam a redefinicao de alguns aspectos centrais na observa-
¢ao da linguagem em uso, como por exemplo a relagao entre a oralidade
e a escrita, desfazendo ainda mais as suas fronteiras. Esses géneros que
emergiram no ultimo século no contexto das mais diversas midias criam
formas comunicativas proprias com um certo hzbridismo que desafia as

relaces entre oralidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva a velha



visdo dicotomica ainda presente em muitos manuais de ensino
de lingua. Esses géneros também permitem observar a maior
integracao entre os varios tipos de semioses: signos verbais,
sons, imagens e formas em movimentos. A linguagem dos no-
vos géneros torna-se cada vez mais plastica, assemelhando-se
a uma coreografia e, no caso das publicidades, por exemplo,
nota-se uma tendéncia a servirem-se de maneira sistematica
dos formatos de géneros prévios para objetivos novos. Como
certos generos ja tém um determinado uso e funcionalidade,
seu investimento em outro quadro comunicativo e funcional
permite enfatizar com mais vigor os novos objetivos.
Quanto a este ultimo aspecto, ¢ bom salientar que em-
bora os géneros textuais nao se caracterizem nem se definam
por aspectos formais, sejam eles estruturais ou lingiisticos,

e sim por aspectos sbcio-comunicativos e funcionais, isso
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SEMIOSES

O termo semiose esta relacionado ao ter-
mo semidtica, que, segundo o Dicionatio
de Linguagem e Lingtistica (TRASK,
2004), consiste no “estudo da producio
social de significado com base em siste-
mas de signos”. No quadro tedrico cons-
tituido pela semidtica, o processo de se-
miose consiste na a¢ao de um signo gerar
um interpretante de si mesmo, ou seja, a
possibilidade de todo signo ser compre-
endido/interpretado por outro signo. Por
exemplo, uma imagem pode ser interpre-
tada por palavras ou gestos.

nao quer dizer que estejamos desprezando a forma. Pois é

evidente, como se vera, que em muitos casos sdo as formas

que determinam o género e, em outros tantos, serdo as fun¢des. Contudo, havera
casos em que serd o proprio suporte ou o ambiente em que 0s textos aparecem que
determinam o género presente. Suponhamos o caso de um determinado texto que
aparece numa revista cientifica e constitui um género denominado “artigo cientifico”;
imaginemos agora o mesmo texto publicado num jornal diario e entdo ele seria um
“artigo de divulgagio cientifica”. F. claro que ha distingdes bastante claras quanto aos dois
géneros, mas para a comunidade cientifica, sob o ponto de vista de suas classificacoes,
um trabalho publicado numa revista cientifica ou num jornal diario ndo tem a mesma
classificacdo na hierarquia de valores da produgio cientifica, embora seja 0 mesmo
texto. Assim, num primeiro momento podemos dizer que as expressoes “wesmo texto”
e “mesmo géners” nao sao automaticamente equivalentes, desde que nio estejam no
mesmo suporte. Estes aspectos sugerem cautela quanto a considerar o predominio de

formas ou func¢des para a determinacio e identificacao de um género.

Vimos, entdo, com a leitura do texto de Marcuschi, que os géneros textuais sao
fendomenos historicos, porque sio constituidos pelo uso coletivo que se faz da linguagem
ao longo do tempo, e estdo estreitamente vinculados as necessidades comunicativas
dos interlocutores, contribuindo para dar forma as a¢es que realizamos por meio da
linguagem.

Um fato que ilustra bem o carater sécio-histérico dos géneros textuais € a trans-
formagao pela qual passam os géneros, em razio das mudangas na vida social dos in-
terlocutores. Um exemplo disso ¢ o género textual e-zazl. Hoje, em razao da tecnologia
que temos a nossa disposi¢ao, é possivel manter contato com pessoas distantes de
maneira rapida por meio do envio de e-wails. Os e-mails servem hoje tanto para o con-
tato profissional quanto para o contato pessoal. Antes, esse contato por escrito se dava
predominantemente por meio de cartas, que sao enviadas pelos correios e levam dias
para chegar as maos de seu destinatario, ou por meio de telegramas, que se, por um lado,

serviam como alternativa para evitar a demora no recebimento da mensagem, tinham
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o inconveniente de ndo transmitir mensagens longas, pois o custo era contabilizado
por caracteres, 0 que encarecia o envio da mensagem. O surgimento do género textual
e-mail, portanto, esta ancorado em praticas socio-comunicativas ja existentes, mas nao
coincidem totalmente com essas praticas, mantendo com elas algumas semelhancas,
mas também marcando suas diferencas. Afinal de contas, ninguém diz, ao sentar-se
a frente do computador, que escrevera uma carta a seu chefe ou a seu namorado. Os
falantes naturais de uma lingua, pela experiéncia em situagdes de interacao auténticas,
percebem as diferengas que distinguem um género de outro. O surgimento do género
e-mail nao aboliu definitivamente o uso do género carta, na comunicac¢ao a distancia,
porque nem todos tém acesso da mesma forma aos recursos que a tecnologia moderna
oferece. Tem sido comum que as pessoas mais jovens estejam mais envolvidas com o
uso das novas ferramentas, surgidas com o desenvolvimento da tecnologia, ou também
tem sido comum que essas novas ferramentas estejam mais disponiveis para aqueles que
vivem nos grandes centros, sendo mais escassas aqueles que vivem nas pequenas cidades
mais afastadas das metrépoles. Todos esses comentarios nos permitem ratificar que o
surgimento e a expansao de diferentes géneros dependem das necessidades dos sujeitos
que vivem em sociedade. Os géneros textuais surgem, se transformam ou desaparecem,
ligados as demais esferas da vida social, historica, politica e cultural dos sujeitos.

Por essa razao, nao ¢ tarefa dos estudos sobre a linguagem estabelecer uma clas-
sificacao rigida, com base em critérios formais, dos géneros que circulam socialmente.
A tarefa daqueles que se ocupam dos fenémenos de linguagem ¢é buscar compreender
a funcionalidade dos géneros e a relagio que eles mantém com as demais esferas da
atividade humana.

Outro aspecto que deve ser enfatizado a respeito da no¢ao de género textual
¢ a plasticidade que caracteriza essas formas. Embora os géneros textuais nos sirvam
de modelos, dos quais podemos lancar mao para realizar agoes de linguagem, eles nao
podem ser considerados como regras inflexiveis que devem ser seguidas. Os géneros
textuais nos servem de orientacdo para a composicao dos textos que constituimos
cotidianamente, mas que permitem também diversas adaptagdes, todas elas ligadas as
necessidades comunicativas daqueles que produzem os textos. Observemos, por exem-

plo, os textos a seguir:

Texto 3
texto \A\ s. m. 1 conjunto de palavras, frases escritas 2. trecho ou fragmento da obra de um autor
¢f- testo.

Minidiciondrio Houaiss da lingna portugnesa, 2004.
Texto 4

texto (text) — Uma porgo continua de lingna falada on escrita, especialmente quando tenr um comeco
e um fim reconbeciveis. Os lingliistas nsaram por muito tempo a palavra t€XTO muito informalmente

para denotar qualquer trecho de lingua em que, por acaso, estivessen circunstancialmente interessados.
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Contudo, especialmente a partir da década de 1960, a nogio de texto ganhou status tedrico em virios
dominios, e a andlise de textos ¢ hoje considerada nm dos principais objetivos da investigagao lingiilstica.
Porém, a concepeio do que constitni um texto nao ¢ a mesma em toda parte.

Para alguns lingdiistas, nao ha diferenca entre texto e discurso. Para outros, um ftexto é
mais ou menos un produto fisico, aguilo que resulta de um discurso, que ¢, por sua vez, analisado
como um processo, que leva a construgdao de um texto. Para ontros, ainda, num ftexto se define em
primeiro lugar pelo fato de ter um propdsito identificavel — nma abordagem que leva imediatamente
a classificar os textos num certo nimero de fipos, caracterizados por propdsitos diferentes que, por
conseguinte, também tém caracteristicas diferentes. Outros ainda véem o texto como uma abstracao,
cuja realizagdo fisica seria o discurso. Por fim, ha lingilistas que simplesmente consideram que os
texctos sdo escritos, ao passo que os discursos sao falados.

A andlise de textos é um trago saliente de alguns tipos de funcionalismo, notadamente
a Lingtistica Sistémica, em que a andlise dos textos € freqiientemente apontada como o prin-
cipal objetivo da investigagao lingiilstica, enquanto a andlise de unidades menores, como as sentengas,
¢ interpretada em grande medida em termos da contribuicao que essas unidades menores fazem aos
textos. (...)

Ver: coeréncia; coesdo; intertextualidade; Lingtiistica Sistémica;
lingiiistica textual; textualidade

Leituras suplementares: Crystal, 1997 a: cap.20; Gramiley e Pétzhold, 1992 cap.5; Schiffrin,
1994 cap.10; van Peer, 1994.

Diciondrio de 1ingnagem e Lingiiistica, 2004.

Os dois textos destacados pertencem ao mesmo género, ambos sao verbetes de
dicionario. No entanto, os dois tém formatos bastante diferentes, no que diz respeito
a extensio e as informagdes que neles sao apresentadas. O primeiro faz parte de um
dicionario cuja funcao ¢ esclarecer ao leitor acerca do significado das palavras, indicando
também informacdes a respeito da categoria gramatical da qual fazem parte, bem como
indicagbes sobre sindnimos e antdonimos com que essas palavras se relacionam. Sao, por-
tanto, informacoes breves e bem gerais. Em algumas obras encontramos ainda exemplos
de sentencas em que essas palavras ocorrem. O segundo faz parte de um dicionario
cuja fungao ¢ esclarecer ao leitor acerca dos conceitos de termos chaves que pertencem
a uma determinada area do conhecimento, no caso de nosso exemplo, um dicionario
de lingtifstica. Nesse tipo de dicionario, as informagdes que sao apresentadas procuram
dar conta do sentido que esses termos assumem em diferentes quadros tedricos que se
ocupam do mesmo fenémeno - em nosso exemplo, quadros tedricos que se ocupam
da linguagem. Por isso, em dicionarios especializados, como esse, os verbetes sao mais
longos, pois ¢ preciso reunir informagdes de diferentes ordens e é preciso também citar
a fonte dessas diferentes informagdes. No texto que nos serve de exemplo, as marcas em
negrito indicam ainda que essas palavras também constituem verbetes do mesmo diciona-
rio, uma vez que esse tipo de obra s6 reune verbetes especificos da area de conhecimento
a que se referem. Nesses dicionarios ainda cabe indicar ao leitor obras complementares,

que o ajudario a compreender melhor o conceito em questao.
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Os dois exemplos nos mostram com clareza que os géneros textuais, mesmo
servindo de modelo para a composicao de textos que circulam cotidianamente, nao
podem ser encarados como regras inflexiveis de uma estrutura, que deve ser obedecida
imperiosamente. Como nos afirma Marcuschi (2002), os géneros servem de parametros
para estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia, por isso mesmo estao sujeitos

as modificacOes impostas pelas peculiaridades dessas atividades comunicativas.

EXERCICIO
As questoes abaixo ajudario na compreensiao dos conceitos apresentados nesta Atividade.

Discuta as respostas com o tutor, no préximo encontro presencial.

1. Observem os textos que sio apresentados a seguir e procurem identificar a que géneros
pertencem. Indiquem quais as marcas do texto ajudam na identificacdo do género e a

funcio social que esses géneros exercem.

Texto 5
BEM LOCALIZADA Casa de alven. 2 pav. ¢/ sacada + Pont. Cometcial 4/4 sendo
uma suite, sala, copa cozinha. 3 banheiros, quintal ¢/ churrasqueira s6 R$ 75 mil — End:

Rua Nova prox. a Trav. Mauritl. F/ xxxx / xxxx.
Jornal Diario do Para, 25/03/2008.

Texto 6

Depois dos Presaentes...
BRASILEIROS USAM CRIATIVIDADE
PARA FATURAR UM TROCADO
NO MES DE DEZEMBRO

Y www.humortadela.uol.com.br.

sThnaunge, Acesso em 24/03/2008.
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Texto 7

PROCESSO SELETIVO SIMPLIFICADO
EDITAL No 01 DO PROCESSO SELETIVO SIMPLIFICADO 01/2006 —
ADASA,
DE 18 DE MAIO DE 2006 — EDITAL NORMATIVO

O DIRETOR-PRESIDENTE DA AGENCIA REGULADORA DE AGUAS E
SANEAMENTO DO DISTRITO FEDERAL (ADASA), no uso de suas atribui¢coes
e tendo em vista o artigo 53 da Lei n® 3.365, de 16 de junho de 2004, torna publica a
abertura de processo seletivo simplificado para contratacao temporaria de profissionais
de nivel superior nos seguintes cargos, observadas as areas de atua¢ao e as formacdes
exigidas, conforme explicitado no item 2 deste edital: Analista de Financas e Controle,

Analista de Planejamento e Or¢amento, Fiscal e Regulador.

1. DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

1.1. O processo seletivo simplificado sera regido por este edital, realizado na cidade
de Brasilia/DF e executado pela Fundagio Universa.

1.2. O processo seletivo destina-se a selecio de profissionais de nivel superior para
contrataciao temporaria, pelo perfodo de 18 (dezoito) meses, podendo ser prorrogado
1 (uma) Gnica vez, por igual periodo, a critério exclusivo da ADASA.

1.3. A selecdo de que trata este edital consistira das seguintes etapas:

a) analise curricular com comprovag¢io mediante apresentacio de documentos referen-
tes a titulos académicos e a experiéncia profissional, de carater eliminatério e classifica-
torio, a ser realizada por uma banca examinadora, constituida pela Fundagao Universa;
b) avaliagdo de perfil, de carater eliminatério, a ser realizada pela Fundagao Universa;

¢) entrevista técnica, de carater eliminatdrio, a ser realizada pela ADASA.

2. DOS CARGOS/AREAS DE ATUACAO/FORMACOES

2.1. CARGO: ANALISTA DE FINANCAS E CONTROLE

2.1.1. AREA DE ATUACAO: ADMINISTRAGAO E FINANCAS

2.1.1.1. FORMACAO: ADMINISTRACAO, CIENCIAS CONTABEIS, ECONO-
MIA OU ENGENHARIA (CODIGO 101)

2.1.1.1.1. REQUISITOS: Diploma, devidamente registrado, de conclusio de curso
de graduacao de nivel superior em Administracio, Ciéncias Contabeis, Economia ou
Engenharia, fornecido por instituicdao de ensino superior reconhecida pelo Ministério
da Educagcio, registro no respectivo 6rgio de classe e mais de 5 (cinco) anos comple-
tos de experiéncia em gestao de finangas publicas, em processos de controle interno

e externo, em processos de licitagdes e em administragao de contratos e convénios.

2.1.1.1.2. SINTESE DAS ATRIBUICOES: Executar tarefas de planejamento, supervi-
sao, coordenacao, execucio e controle de atividades associadas a gestdo or¢amentaria,
financeira, patrimonial e andlise contabil do setor publico; analisar, pesquisar e fazer
pericia dos atos e dos fatos de administracao orcamentaria, financeira e patrimonial;
elaborar demonstrativos contabeis e financeiros e andlises de balango; analisar e interpre-
tar a legislacio econdmico-fiscal e financeira do Distrito Federal; fazer a programacio
financeira anual e plurianual; modernizar e informatizar as informagoes economico-

-financeiras; emitir relatérios; elaborar indicadores econOmico-financeiros; elaborar
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e acompanhar processos de licitagdes, de contratos ¢ de convénios e 0s respectivos
programas e agoes.

2.1.1.1.3. NUMERO DE VAGAS: 2 (duas).

2.1.1.1.4. REMUNERACAO: R$ 4.280,00 (quatro mil duzentos e oitenta reais).

2.1.1.1.5. JORNADA DE TRABALHO: 40 (quarenta) horas semanais.

()

www.balcaodeconcursos.com.br. Acesso em 23/03/2008.

2. Discuta com os demais colegas a afirmac¢ao de Marcuschi (2002) de que as expressoes

“mesmo texto” e “mesmo género” nao sao automaticamente equivalentes.

Os tipos textuais

Nas pesquisas sobre os fenémenos de linguagem, encontramos também, ao lado do
conceito de género textual, o conceito de tipo textual, que designa, conforme Marcuschi
(2002, p. 22), “uma espécie de seqii¢ncia teoricamente definida pela natureza lingiilstica de
sua composicao”. Diferentemente dos géneros textuais, que surgem e se modificam em
razao das necessidades de comunicagao dos sujeitos que vivem em sociedade, os tipos
textuais sao definidos por meio de critérios lingtiisticos, de acordo com os principios de
um quadro tedrico definido. Vejamos como Marcuschi (2002, p. 22) apresenta a defini¢ao

do conceito de tipo textual:

Usamos a expressao #po textual para designar uma espécie de construgao teérica
definida pela natureza lingiiistica de sua composicao {aspecto lexicais, sintaticos,
tempos vetbais, relacoes 1ogicas}. Em geral, os #pos textuais abrangem cerca de
meia dizia de categorias conhecidas como: narragao, argumentagdo, exposicdo, descricdo,

injungao.

Por serem definidos criteriosamente, conforme principios anteriormente delimita-
dos, os tipos textuais sao em numero reduzido e sua caracterizacao privilegia as marcas
formais que fazem parte de sua constituicao. Em razio dessas caracteristicas, os tipos
textuais nao correspondem a textos completos, e sim a sequéncias textuais. Portanto,
um texto que pertence a um determinado género pode atualizar mais de um tipo textual.

E o exemplo do texto a seguir:

Texto 8
A formiga e a pomba
Unmea formiga sedenta veio a margem do rio para beber dgna.
Para alcan¢d-la, devia descer por uma folba de grama. Quando assim fazia, escorregou e
caint dentro da correnteza.
Unma pomba, pousada numa drvore proxima, viu a formiga em perigo. Rapidamente, ar-
rancou uma folha da drvore a deixou-a cair no rio, perto da formiga, que pode subir nela e flutuar

até a margenm.
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Logo que alcangon a terra, a formiga viu nm cacador de pdssaros, que se escondia atris duma
darvore, com uma rede nas maos. V'endo que a pomba corria perigo, corren até o cagador e morden-lhe
o calcanbar. A dor fez 0 cacador largar a rede e a pomba fugin para um ramo mais alto.

De ld, ela arrulhon para a formiga:

- Obrigada, querida amiga.
Unma boa agao se paga com outra.

Esopo
www.contandobistoria.com. Acesso em 09/03/2008.

O texto apresentado pertence ao género fabula. Por meio do género fabula ¢é
possivel ensinar uma licdo a partir da compreensao dos fatos em que estio envolvidas
as personagens, no mundo de fic¢do que o autor do texto constroi. No caso de nosso
exemplo, os fatos em que estao envolvidas a pomba e a formiga nos permitem apren-
der que quem faz o bem a alguém recebe em troca também boas a¢des daqueles que o
rodeiam. Portanto, podemos afirmar que, por meio do género fabula, o locutor ndo tem
por funcio somente contar uma histéria para o ouvinte/leitor. O locutor espera que,
por meio da fabula, o ouvinte/leitor seja capaz de extrair uma licio de vida e, com ela,
aprender a ter valores e atitudes mais éticos.

Quanto a organizacao tipologica do texto, podemos afirmar que no género fabula
dois tipos textuais se atualizam: o tipo narrativo e o tipo expositivo.

O tipo narrativo corresponde a toda a seqiiéncia em que héd a apresentacao das
personagens, a formiga e a pomba, e a apresentagao dos fatos em que as personagens
se acham envolvidas. E, portanto, a seqiiéncia predominante no texto. Essa seqiiéncia
caracteriza-se, preliminarmente, por apresentar os fatos em uma ordem cronolégica, em
que os acontecimentos se sucedem no tempo. Essa relacdo cronoldgica se estabelece
pela predominancia dos verbos no pretérito perfeito do indicativo, cujo aspecto verbal

indica a apresentagdo de acOes concluidas. O trecho a seguir ¢ ilustrativo dessa relagao:

Uma formiga sedenta peig a margem do rio para beber dgua.
Para alcangi-la, devia descer por uma folba de grama. Quando assim fazia, escorregon e caiu dentro
da correnteza.

Os verbos destacados - “vir”, “escorregar” e “cair” - encontram-se no pretérito
perfeito do indicativo e indicam a¢des concluidas que se sucedem no tempo: primeira-
mente a formiga veio a margem do rio, escorregou e depois caiu na agua. Vejam que
a ordem dessas acOes nao pode ser alterada, sem que se cause prejuizo a coeréncia do
texto. Nao ¢é possivel dizer, por exemplo, que a formiga primeiramente caiu na agua e

depois veio a margem do rio para saciar sua sede.
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Ao final do texto, ha uma breve sequiéncia textual que resume a licio que se pre-
tende ensinar por meio da narrativa, a que se costuma chamar de “moral da historia”.

A seqiiéncia € a que segue:
Uma boa agdo se paga com outra.

Nessa seqiiéncia, ha um verbo no presente do indicativo, que lhe confere um
carater mais geral, como se a afirmacio por ela veiculada fosse valida nio s6 as duas
personagens referidas no texto, a formiga e a pomba, mas também a todos os leitores
indistintamente. Esse recurso caracteriza, preliminarmente, o tipo expositivo.

Em relagao a esse texto em particular, podemos afirmar que, pertencendo ao
género fabula, ele realiza a acdo de ensinar valores éticos por meio da construgao de
um mundo ficticio, onde os animais assumem a¢Oes humanas. Para realizar essa acao
por meio do texto, o produtor articulou seqiiéncias textuais de naturezas distintas para
gerar efeitos de sentido também distintos: por meio da seqiiéncia narrativa, o produtor
do texto engaja seu leitor na apresenta¢ao sucessiva dos fatos, criando um universo mais
concreto, mais palpavel, e criando também uma expectativa quanto ao desfecho a que
esses fatos conduzem; por meio da sequiéncia expositiva, o produtor do texto expande
o alcance da significacdo dos fatos, conduzindo o leitor a refletir sobre suas proprias
atitudes no mundo real.

A defini¢ao dos tipos textuais se d4, como afirmamos anteriormente, por meio
de critérios formais, estabelecidos a partir de um quadro teérico bem definido, por isso
a definicdo desses tipos nao ¢ unica. A depender da teoria que o pesquisador adota para
construir seu quadro classificatorio, teremos a classificagao de diferentes tipos.

A classificagao mais conhecida no universo escolar é aquela que identifica trés tipos
textuais, a saber a narra¢ao, a descri¢ao e a dissertacao. Segundo Fiorin (1994), narracao,
descricio e dissertagio sao formas distintas de organizar o discurso, que correspondem
a trés maneiras de apreender a realidade:

* 0 texto narrativo testemunha a acio do homem no mundo, dando-lhe um sentido;
* o texto descritivo identifica e analisa as qualificagoes dos seres;

* o texto dissertativo explica os lacos causais entre os acontecimentos.

Para cada uma dessas formas de organizagao, Fiorin (1994) apresenta caracterfs-
ticas formais e semanticas que as singularizam. Os segmentos narrativos diferenciam-se
pelos seguintes critérios:

* sdo figurativos, ou seja, compostos predominantemente por termos concretos que
constituem a realidade construida pela linguagem;

e focalizam as transformacgoes progressivas que ocorrem com as personagens ao longo
do tempo;

* sao marcados pela relacio de anterioridade e de posterioridade entre os fatos narrados;
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* sdo predominantes os tempos verbais que indicam progressao, como o pretérito pet-

feito e o pretérito mais-que-perfeito.

A sequéncia inicial da fabula que nos tem servido de exemplo ilustra adequada-

mente esses tracos caracteristicos.

Uma formiga sedenta veio a margem do rio para beber dgna.

Para alcangd-la, devia descer por uma folba de grama. Quando assim fazia, escorregou ¢
caiu dentro da correnteza.

Unma pomba, pousada numa drvore proxcima, vin a formiga em perigo. Rapidamente, ar-
rancou uma folha da drvore a deixon-a cair no rio, perto da formiga, que pode subir nela e flutuar

até a margenm.

Na seqliéncia acima, temos a constru¢ao de um mundo textual composto por
seres animados que nele se movimentam, como uma formiga que, com sede, vai até
as margens de um rio para beber agua e uma pomba, que, vendo a formiga correndo
perigo, toma uma atitude para ajuda-la, arrancando a folha de uma arvore para servir
de apoio. Os fatos apresentados, como ja foi destacado, articulam-se em uma relagao
de anterioridade e de postetrioridade, pois cada fato pressupde o que o antecede — a
pomba arrancou a folha de uma arvore para ajudar a formiga, porque esta caiu no rio, 20
escorregar proximo as margens. Portanto, entre os fatos estabelece-se uma progressao
no tempo, marcada pela recorréncia dos verbos no pretérito perfeito do indicativo (veio,

escorregou, caiu, arrancou etc.).

Os segmentos descritivos diferenciam-se pelos seguintes critérios:
* sdo figurativos;
¢ focalizam determinados estados das personagens;
* apresentam os fatos em uma relacao de simultaneidade;
* sio predominantes os tempos verbais que marcam a relacao de simultaneidade

entre os fatos, como o presente e o pretérito imperfeito.

O trecho abaixo nos ajudard a perceber esses tracos caracteristicos:

Texto 9
Luzes de tons pdlidos inciden sobre o cinga dos prédios. Nos bares, bocas cansadas conversam, mas-
tigam e bebem em volta das mesas. Nas ruas, pedestres apressados se atropelam. O transito caminba

lento e nervoso. Eis Sao Paulo as sete da noite.
(Excemplo retirado da obra de Savioli e Fiorin, 1992.)

Na sequiéncia acima, também temos um texto figurativo, em que identificamos
os seres animados e inanimados que compdem o mundo textual construido pelo autor,
como, por exemplo, os termos “pedestres”, “bocas”, “ruas”, “bares”, “prédios”, entre

outros. No entanto, diferentemente da organizacio da seqiiéncia narrativa, a apresen-
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tacdo das acdes é simultanea, nio havendo entre os fatos uma relacio de anterioridade
e de posterioridade, o que nos permite inverter a ordem dos enunciados, sem causar
qualquer prejuizo a coeréncia do texto. Como nos dizem Savioli e Fiorin (1992), “po-
derfamos inclusive colocar o ultimo enunciado em primeiro lugar e ler o texto do fim

para o come¢o”.

Eis Sao Panlo as sete da noite. O transito caminba lento e nervoso. Nas ruas, pedestres apressados
se atropelam. Nos bares, bocas cansadas conversam, mastigam e bebem em volta das mesas. Luzes

de tons pdlidos incidem sobre o cinza dos prédios.

Uma vez que os géneros textuais sio compostos por seqiiéncias que podem atua-
lizar tipos textuais distintos, ¢ comum nos géneros predominantemente narrativos, como
o romance, a cronica, o conto, a novela, haver a articulagio entre seqliéncias descritivas e
sequéncias narrativas. Em geral, as sequiéncias descritivas servem de pano de fundo para
o desenrolar das acbes em que se acham envolvidas as personagens do texto. Vejamos

o trecho abaixo, que nos servira de exemplo:

Texto 10

Ndio longe do castelo, num pequeno vilarejo, vivia uma linda joven chanmada Bela.

Bela adorava ler histdrias de lugares distantes, de mdgicos encantamentos, e de principes em
disfarce. Ela ansiava por algum excitamento em sua vida e alguénm com quem dividi-lo.

Definitivamente este alguém nao era o charmoso Gastao, que tinha anunciado sna intengdo
de se casar com Bela, a mais bonita moca do vilarejo. Bela considerava Gastao egoista e arrogante.
De mais a mais, ela tinba ontros planos.

Mauricio, 0 pai de Bela, era um inventor, mas quase todas as suas invengaes falhavan.

- Eu eston guase pronto para desistir desses restos de lixo! — falou Mauricio num dia, chu-
tando sen iiltimo invento.

- Vocé sempre diz; isso. — riu Bela. — Mas eu sei que vocé logo ganhard o primeiro prémio
na feira.

Encorajado por Bela, Mauricio finalmente acabon uma de suas invencoes. Naquela tarde,
ele empacoton tudo dentro da carroca atada ao sen cavalo Felipe, e dirigin-se para a feira.

()

A Bela e a Fera. In: Cldssicos favoritos de fodos os tempos, 1998.

No inicio do conto de fada A Bela e a Fera, encontramos uma sequiéncia descritiva
na qual sdo apresentadas algumas das personagens da historia: Bela, Mauricio e Gastao.
Nessa seqliéncia sao apresentados alguns tracos que caracterizam cada uma das perso-
nagens, antes que sejam introduzidos os fatos em que elas estao envolvidas. A partir do
quinto paragrafo, quando identificamos o inicio do didlogo entre Bela e seu pai, ha a
alteracao da sequéncia descritiva para a seqiiéncia narrativa, quando os fatos passam a
ser apresentados em uma ordem cronolégica.

Vejamos que, nos quatro primeiros paragrafos do texto, predominam os verbos

no pretérito imperfeito do indicativo: Definitivamente este alguém nao era o charmoso Gastao,
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que tinha anunciado sua intengdo de se casar com Bela, a mais bonita moca do vilarejo. Bela considerava
Gastao egoista e arrogante. De mais a mais, ela tinba ontros planos.

No dialogo entre Bela e Mauricio, quando ja reconhecemos a seqiiéncia narrativa,
predominam os verbos no presente do indicativo: - 1/océ sempre diz, isso. — rin Bela.

— Mas en sei gque vocé logo ganhard o primeiro prémio na feira.
No ualtimo paragrafo, predominam os verbos no pretérito perfeito do indicativo: Encora-
Jado por Bela, Mauricio finalmente acabou nma de snas invengoes. Naquela tarde, ele empacoton tudo
dentro da carroca atada ao sen cavalo Felipe, e dirigiu-se para a feira. Ja nesse ultimo paragrafo,
as agoes representadas pelos verbos “acabar”, “empacotar” e “dirigir-se” encontram-se

organizadas em uma ordem cronoldgica, que nio pode ser alterada, sem que se cause

prejuizo a coeréncia do texto.

Por fim, os segmentos dissertativos diferenciam-se pelos seguintes critérios:

* 530 tematicos, ou seja, compostos basicamente por termos abstratos que se
destinam a explicar os dados da realidade por meio da linguagem;

* estabelecem entre os enunciados relagoes 16gicas, como causalidade, condicio-
nalidade;

* ¢ predominante o presente do indicativo, que cria o efeito de sentido de atem-

poralidade e de universalidade das explicagdes sobre a realidade.

O trecho abaixo nos ajuda a perceber esses tracos caracteristicos:

Na guarta-feira, dia seguinte a vitoria de George W. Bush na eleicao americana, a Bolsa de
Nova York fechon em alta, com destaque para a valorizagdo das agies das indiistrias farmacéutica
e armamentista. Compreende-se. A vitdria de Bush ¢ garantia de mais guerras, mais armas serdao
comercializadas. Se mais armas serdo comercializadas, haverd mais violéncia. Com mais violéncia,
haverd mais feridos ¢ mais doencas. E se haverd mais ferimentos e doengas, mais remédios serdo
necessdrios. Sinal verde nos prixinos quatro anos, para a indiistria da destruicao e da doenga. B no
entanto... No entanto, as andlises sao quase undnimes em concluir que o fator decisivo, para a vitoria

de Bush, foram as “questoes morais”!

()

Roberto Pompen de Toledo, Revista Veja, 10/ 11/2004

Em relagao ao trecho em questao, podemos afirmar que sua organizacao ¢ tematica,
diferentemente da organizagao dos dois trechos anteriores. Para compreender a diferenga
entre uma organiza¢ao tematica e uma organizacao figurativa, facamos a leitura de um

pequeno trecho do texto de Savioli e Fiorin (1992, p. 72):

Figuras sao palavras ou expressoes que correspondem a algo existente no mundo natural:
substantivos concretos, verbos que indicam atividades fisicas, adjetivos que expressam quali-
dades fisicas. Por exemplo, asno, feno, regato, agua, comer, beber, limpidas. Quando falamos
em mundo natural, ndo estamos querendo dizer apenas o mundo realmente existente, mas

também os mundos ficticios criados pela imaginacio humana. Se imaginarmos um mundo em
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que as flores sejam de pedra, isso serd também uma figura. Temas sio palavras ou expressoes
que ndo correspondem a algo existente no mundo natural, mas a elementos que organizam,
categorizam, ordenam a realidade percebida pelos sentidos. Por exemplo, humanidade, idea-
lizar, privagao, feliz, necessidade.

Ha, pois, dois niveis de concretizacdo dos esquemas narrativos: o tematico e o figurativo. Este
¢ mais concreto do que aquele. Conforme o modo de concretizacdo da estrutura narrativa,
temos dois tipos de texto: os textos tematicos e os figurativos. Estes criam um efeito de re-
alidade, pois constroem uma cena real com gente, bichos, cores, etc. Por isso representam o
mundo no texto. Aqueles procuram explicar os fatos e as coisas do mundo, buscam classificar,

ordenar e interpretar a realidade.

O trecho que nos serve de ilustracdo para a seqiiéncia dissertativa ¢ um texto
tematico, na classificacio de Savioli e Fiorin (1992). Nele predominam os termos que

rocuram ordenar a realidade a nossa volta, como “vitoria”, “eleicao”, “valorizacao”
bl bl bl bl

2 <
b

“comercializagdo”, “violéncia”, “destrui¢ao”, etc. Sao termos que se referem a processos
no mundo. Entre os diferentes enunciados que compdem o segmento, estabelecem-se
relagbes de condicionalidade, marcadas pelo conector argumentativo “se”: Se mais armas
serao comercializadas, haverd mais violéncia. Por meio dessas relagdes logicas, busca-se inter-
pretar a realidade que nos cerca, estabelecendo entre os diferentes fatos comentados
uma ligagio de causa e conseqiiéncia, ou de condicio, ou de finalidade, etc. E o que faz
o autor do texto, Roberto Pompeu de Toledo, ao relacionar a valorizagao das a¢oes das
industrias farmacéutica e armamentista a reeleicdo de George W. Bush a presidéncia
dos Estados Unidos.

Assim como vimos a articulagdo entre um segmento descritivo e um segmento
narrativo na composi¢ao do conto de fada, é possivel também a articulagdo entre um
segmento dissertativo e um segmento narrativo na composicao de um texto. A fabula “A
formiga e a pomba”, apresentada anteriormente, ilustra essa articulagao. Naquele texto,
predomina a seqiiéncia narrativa e a seqiiéncia dissertativa, ao final do texto, tem por
func¢io explicar em linhas gerais a “moral da historia”. Uma outra forma de articular as
sequencias narrativa e dissertativa se apresenta no texto que segue, em que o segmento

narrativo serve de ilustracio a defesa de uma tese:

Texto 11

Sempre acreditei que, se cada um resolvesse os priprios problemas, o mundo seria melbor.
Essa maneira de pensar ¢ de agir se baseia numa forma civilizada de egoismo. Cuido da minha
vida sem incomodar ninguém — o que, na prdtica, quer diger: jamais peca ajuda a um vizinho

para que ele nao se sinta no direito de fazer o mesno.

Por sorte, 0 homen: que me resgaton de um afogamento iminente nio partilhava dessa estreita
visao de mundo. Nunca mais von esquecer a tarde de horror de 1° de marco deste ano, quando a chuva
transformon o Vale do Anbangabai, no centro de Sao Paulo, numa piscina de dguas barrentas.
Llbadas no tinel, eu e dezenas de pessoas lutdvamos contra a correnteza e a violéncia dos carros que

passavam soltos, arrastados pela enxurrada. Era um turbilhao de gritos, choro e pedidos de socorro.
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Sem forcas para resistir aquele redemoinho imundo, afundei. Um homem mergnlbon, me
puxon pelos cabelos e me transporton, a nado, até a capota de um carro que boiava. Soube depois
que se chamava José Ernesto Galabad. Ao ver que en ji nao respirava e punba dgna pelo narig,
ele me fez trés massagens cardiacas e retomei a consciéncia. Pedin, entdo, gue en me empenbasse em
sobreviver ¢ ficasse quieta para ndo cairmos do carro, gue balangava muito. Pensei nas minbas dunas
filhas e no men marido e agiientei firme até a chegada dos bombeiros. Eles nos resgataram e me
levaram para o hospital.

Deois dias depois reconbeci nos jornais meu anjo da guarda. Considerado herdi pelo despren-
dimento e pela coragem ao me salvar, tinha se tornado pai horas apds o temporal. Anotei 0 nome da
maternidade e fui até li. Camila, hoje minba afilhada, mamava no peito de Roberta quando entrei
no quarto e me apresentei meio sem jeito: “Sou a Sueli. Vim agradecer por seu marido existir e por
ter salvado a minha vida sem se preocupar com o perigo”. Choramos, nos abragamos, conversamos
muito. Nascen, assin, nossa amizade.

Gragas ao gesto nobre e desinteressado de José Ernesto posso afirmar que meus valores mn-
daram. Ele e outras pessoas me mostraram, no dia da enchente, o verdadeiro significado da palavra
solidariedade. Questionei meus principios e percebi que precisamos nos preocupar com os outros, ainda
que sejam desconbecidos. Ver a morte de perto me tronxe uma nova consciéncia. Trabalbar, trabalbar,
Juntar bens, alcancar sucesso... é muito pouco. O trabalbo ¢ importante para sobreviver. Ponto. Quero
ficar mais tempo com minbas filhas e men marido, crid-las dentro de num espirito de esperanca, de um
Jeito mais humano e cooperativo.

Sou comerciante e sempre paguei os impostos em dia. V'oto como todo mundo, mas nunca me
preocupei muito com as agies dos governantes em favor dos mais humildes. Minba visao de cidadania
também nindou. Acho gue temos de cobrar empenho dos administradores. Aquela tempestade foi nma
Jfatalidade, mas en ganbei nm anjo da guarda. Sua filha, Camila, é uma alma querida, simbolo da

renovagao da minha vida e da unido das nossas familias.

Depoimento de Sueli Dessa de Carvalho, 40 anos, casada,

dona de uma lgja de bolsas em Sao Panlo.
Clandia, jul.1999.
In: Cereja e Magalhaes, 2000.

No primeiro paragrafo do texto, encontramos um segmento dissertativo, no qual
se apresenta a tese inicial defendida pela autora: Sempre acreditei que, se cada um resolvesse os
praprios problemas, o mundo seria melhor. Nesse paragrafo predominam os verbos no presente
do indicativo e os substantivos abstratos. Em seguida, no segundo paragrafo, inicia-se
um segmento narrativo, no qual apresenta-se um fato que servira de ilustragdo para a
revisao da tese que foi apresentada. A mudanga de um segmento dissertativo para um
segmento narrativo ¢ identificada por meio da ocorréncia predominante de verbos no
pretérito perfeito do indicativo, de termos mais concretos na composi¢ao de um mundo
textual e de uma relacio cronoldgica que passa a se estabelecer na apresentagao dos fatos:
Nunca mais vou esquecer a tarde de horror de 1° de marco deste ano, quando a chuva transformou o
Vale do Anbangabaii, no centro de Sao Panlo, numa piscina de dgnas barrentas. Por fim, a partir
do quinto paragrafo do texto, volta a predominar a organizacao dissertativa, na qual,
para finalizar o texto, a autora defende uma nova tese: Gragas ao gesto nobre e desinteressado

de José Ernesto posso afirmar que meus valores mudaram. Ele e outras pessoas me mostraram, no dia
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da enchente, o verdadeiro significado da palavra solidariedade. Questionei meus principios e percebi que
precisamos nos preocupar com os outros, ainda que sejam desconbecidos. Nesse paragrafo, volta a
predominar a ocorréncia de verbos no presente do indicativo e a ocorréncia de termos
mais abstratos.

Essas consideragdes iniciais sobre a classificacio dos tipos textuais ja nos apontam
os critérios utilizados para distingui-los e ja nos revelam, também, a diferenca entre os
critérios que definem um tipo textual e os critérios que definem um género textual. Como
vimos, os géneros textuais sio categorias que classificam os textos conforme a funcao
comunicativa que exercem. Por exemplo, uma bula de remédios cumpre a funcio de
informar o paciente sobre as propriedades de um medicamento e a forma de utiliza-lo,
uma reportagem cumpre a fun¢ao de informar os cidadaos sobre os fatos da atualidade,
um convite cumpre a funcao de solicitar a presenca de alguém em um evento social. Os
tipos textuais, por sua vez, sao categorias que classificam segmentos de texto, conforme
suas propriedades lingiifsticas, ou seja, a ocorréncia de certas estruturas morfossintaticas.

Uma vez que os critérios que distinguem os tipos textuais sao definidos a partir
de tracos lingtifsticos estabelecidos a partir de um quadro teérico bem definido, ha, na
producao académica das pesquisas sobre os fendmenos da linguagem, quadros tedricos
diferentes que estabelecem critérios também diferentes para a definiciao dos tipos textuais.
Como dissemos anteriormente, a classificacio em narracio, descricio e dissertacio é
apenas uma, dentre outras classifica¢oes possiveis. Por ser a classificacio mais utilizada
nas escolas, iniciamos por ela para tornar mais familiar a abordagem do assunto. Nas
Unidades seguintes, reportaremo-nos a outras possibilidades de classificagao.

Para a composicao de textos, portanto, ¢ necessario que produtores de texto efi-
cientes sejam capazes de produzir e articular os diferentes tipos textuais. F por essa razao
que, para o professor de lingua portuguesa, é fundamental reconhecer a distingao entre
essas duas categorias. Se um dos objetivos do professor de lingua materna ¢ conferir a
seus alunos a competéncia necessaria para a plena participa¢ao social, é necessario que
as atividades escolares privilegiem o trabalho com os diferentes géneros textuais, desta-
cando suas funges comunicativas e, principalmente, sua relevancia na vida social dos
alunos. Além disso, € necessario que o professor leve os alunos a perceberem as marcas
formais dos segmentos textuais que compoem os diferentes géneros, estando ciente de

que sdo indissociaveis essas duas dimensoes na organiza¢ao de todo e qualquer texto.

EXERCICIO
As questoes abaixo ajudardo na compreensao dos conceitos que sao apresentados nesta

Atividade. Discuta as respostas com o tutor, no proéximo encontro presencial.
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1. Julgue as afirmativas abaixo verdadeiras ou falsas.
() Odesenvolvimento, na escola, de habilidades necessarias a produgao e ao consumo
dos diferentes géneros textuais permite ao aluno adquirir a competéncia necessaria para

realizar satisfatoriamente ag¢oes de linguagem em situagoes cotidianas.

() Desenvolver a competéncia para produzir diferentes géneros textuais implica conhecer

as marcas formais que caracterizam os diferentes tipos textuais.

() Um género textual se define unicamente pelo tipo de texto que predomina em sua

composi¢ao.

( ) A nogio de género textual diz respeito a eventos textuais que estabilizam as atividades

comunicativas do dia-a-dia.

() A nogao de género textual diz respeito a eventos textuais que normatizam as atividades

comunicativas do dia-a-dia.

() A definigao dos tipos textuais se estabelece pelo reconhecimento, entre outros, dos

aspectos sintaticos e lexicais das seqiiéncias de texto.

() Anogdo de género textual se aplica a segmentos de textos que em conjunto constituem

um tipo de texto especifico.

() Nas aulas de lingua portuguesa, a unidade de ensino capaz de estabelecer a relagao
entre os saberes escolares e as competéncias linguageiras cotidianas dos alunos sao os

tipos textuais.

2. Numere a segunda coluna de acordo com a primeira.
1. Narracao

II. Descricao

I1I. Dissertacao

() Théo nao estava dormindo de verdade. A cabega enfiada debaixo do lencol, entregava-
-se a deliciosa suavidade do despertar. No momento preciso em que sua mae entrava
no quarto, seus pés ja comecavam a deixa-lo e ele ia poder se erguer nos ares, sem seu
corpo... Que sonho incrivell

CLEMENT, Catherine. A viggem de Théo. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998.

() A nossa relacio com o mundo e as pessoas ¢ determinada mais pelas versdes dadas
pela linguagem do que pelos acontecimentos reais. Se vocé demorar duas horas para
narrar a um colega um filme que viu, melhor seria para ele ver o préprio filme. A reali-
dade, ao ser narrada, de fato nos escapa. O real é a linguagem.

Revista Lingua Portuguesa, n® 27, jan./2008.
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() Théo levantou-se com dificuldade. O mais duro era passar para a posi¢ao vertical e
enfrentar a leve vertigem da manha. Um pé surgiu da cama, depois uma perna, depois
Théo inteirinho, remexendo os cabelos cacheados. Ficou de pé... E cambaleou. Sua mae
conseguiu ampara-lo e sentou-se com ele na beira da cama. Suspirando, Melina examinou
os livros espalhados em cima do cobertor.

CLEMENTT, Catherine. A viggem de Théo. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998.

() Ouviu dizer que o Brasil sofria de uma grave falta de palavras. Em um programa de
TV, viu uma escritora lamentando que nao se liam livros nesta terra, por isso as palavras
estavam em falta na praca. O mal tinha até nome de batismo, como qualquer doenca
grande, “indigéncia lexical”. Comerciante de tino que era, ndo perdeu tempo em ter uma
idéia fantastica. Pegou dicionario, mesa e cartolina e saiu a0 mercado a cavar espago entre
os camelos. Entre uma banca de relégios e outra de lingerie instalou a sua: uma mesa, o
dicionario e a cartolina na qual se lia: “Histrionico — apenas R$ 0,50!”

REYNOL, Fabio. O vendedor de palavras. Revista Lingua Portuguesa, n°® 20, jun./2007.

() Passamos cerca de um terco de nossa vida dormindo. Dormir é bem essencial nao
apenas para ficar acordado no dia seguinte, mas para manter-se saudavel, melhorar a
qualidade de vida e até aumentar a longevidade. Os médicos sabem que o processo do
sono ¢ regido por um relégio biolégico ajustado num ciclo de 24 horas. Os ponteiros
desse mecanismo sio moldados geneticamente e sua sincronia depende de fatores ex-
ternos, como iluminacio, ruidos, odores, habitos, tipos de colchdes, vida social etc. Os
especialistas acreditam que a principal peca dessa engrenagem ¢ a melatonina — hormoénio
produzido no cérebro pela glandula pineal. Ele comega a ser secretado assim que o Sol
se pOe, COMO um aviso para 0 organismo se preparar para “dormir”.

Manual do Sono, revista promocional.

3. Leia atentamente o texto abaixo e identifique os segmentos textuais que o compdem:
segmentos narrativos, descritivos ou dissertativos. Indique as marcas que identificam

os diferentes segmentos.

O mais antigo conto que se conhece ¢ a historia “Dois Irmaos”. Encontrou-a
na Italia Mrs. D’Orbiney, em 1852, escrita num papiro que o visconde de Rougé exa-
minou e proclamou sua antiguidade veneranda. Todos os egiptélogos estio de acordo.
E uma histéria escrita pelo escriba Anana para o principe Seti Memefta, filho do farad
Ramsés Miamum, hé trés mil e duzentos anos! E uma histéria para crianga, um conto
popular, reunindo os elementos sugestivos dos enredos miraculosos, acreditados na
época. Brugsch julga o escriba Anana contemporaneo de Moisés. Anepu e Batau,
irmdos, moram juntos. Anepu ¢é casado e sua mulher tenta Batau que lhe resiste. A
mulher de Anepu acusa o cunhado de violéncia. Anepu prepara-se para matar o irmao.
Este, avisado pelas bezerras do curral, foge. Anepu persegue-o, mas o deus Armachis,
invocado por Batau, fez aparecer um rio entre os dois irmaos. Quando amanheceu o
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dia, Batau, o mais novo, disse a0 mais velho que ia para floresta dos cedros e deixaria
sua alma numa flor, 142 em cima da 4rvore. Se o cedro fosse derrubado e a flor caisse,
ele morreria. Ensinou o processo de ressuscita-lo. E separaram-se. Anepu matou a
mulher e ficou vivendo sozinho, com seus bois e seu campo. O deus solar Armachis
falou ao deus Chnum e este deu uma linda mulher a Batau, para que nao continuasse
solitario na floresta dos cedros. Um cacho do cabelo da mulher de Batau caiu no mar e
foi perfumando as dguas até o rio onde lavavam as roupas do faraé. O farad, informado
do estranho perfume, descobriu o cacho de cabelo e mandou procurar a dona. Depois
de muita luta, veio a mulher de Batau para o farad e contou como seu marido morreria.
Cortaram o cedro, a flor caiu e Batau morreu. O irmao, sabendo, veio e procurou a
flor da alma de Batau até que a encontrou. Colocou o corpo de Batau numa esteira e
a flor num vaso com 4gua de cevada. Depois deu essa agua para a boca do irmao que
se ergueu, vivo. Batau transformou-se no novilho-sagrado, propriedade de Anepu. O
faraé comprou o novilho-sagrado por muito ouro e o colocou num santuario. Quando
a nova mulher do faraé foi visitar o novilho, este falou, exprobrando-lhe o procedi-
mento. A mulher pediu ao fara6 para comer o figado do novilho-sagrado e o faraé
matou o touro e a mulher comeu o figado. No momento do sacrificio, duas gotas de
sangue do novilho-sagrado cairam e duas arvores nasceram. Quando a mulher veio
repousar na sombra dessas arvores, elas falaram, censurando sua conduta. A mulher
pediu que o fara6 cortasse as arvores para fazer tabuas. Uma lasca feriu a mulher na
boca. Ela ficou gravida e nasceu um principe. O faraé morreu e o principe subiu ao
trono. Era Batau. Mandou julgar a mulher e puniu-a. O irmio, Anepu, foi feito Vice-
-Rei e substituiu-o no governo do Egito. E o papiro assim finda: “Foi composto pelo
escriba Anana, possuidor deste rolo. Que o deus Tot livre da destrui¢ao todas as obras
contidas neste rolo”.

Antertior 2 literatura classica, a0 documento de historia, as atividades metafisicas,
existe nessa historia para criancas a metempsicose, a onipoténcia do Rei, imaginagao
comentando tradi¢oes locais, registro do real do espirito egipcio, na plenitude de sua
verdade psicolégica.

Os elementos do conto dos “Dois Irmaos”, escrito hé trinta e dois séculos,
estao vivendo as histérias tradicionais do Brasil. Neste volume, o conto 22 mostra
um Gigante com a alma exterior guardada num ovo, como a de Batau estava na flor
do cedro. Os contos 30 e 43 tratam de um boi de estimacio que ¢ abatido para que
uma mulher coma o figado do animal. O processo feminino para obter a morte do
novilho ¢ o mesmo. Nem mesmo com 3.200 anos, a viscera apetecida mudou para a
vontade da concubina. Por qué? Porque o figado era a origem do sangue e o sangue
era a alma. Ha vinte séculos Galeno oficializou a doutrina e o povo continua fiel ao
mestre, dizendo sangue-novo, calor-de-sangue, para as dermatoses, e os hansenianos
comem figado de crianca porque a lepra é doenga do sangue e nao doenca da pele.
Figado novo ¢ sangue novo e sangue novo acaba a doenca velha. Assim nasceu a
tradi¢do do “Papa-igo”, o apavorador velho que carrega os meninos num saco para

vender o figado aos ricos morféticos.

()

CASCUDO, Luis da Camara. Contos Tradicionais do Brasil. Sao Paulo: Global, 2000.
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LEITURA COMPLEMENTAR
Para finalizar a Atividade 4, apresentamos, abaixo, o texto de Ingedore Villaca Koch
(2003, p. 53-506), que complementara nossa discussao a respeito dos géneros textuais ou

géneros do discurso, nomenclatura que a autora adota.

Os géneros do discurso
A competéncia sociocomunicativa dos falantes/ouvintes leva-os a detecgio do que
¢ adequado ou inadequado em cada uma das praticas sociais. Essa competéncia leva
ainda a diferenciacdo de determinados géneros de textos. Como saber se se estd perante
uma anedota, um poema, um enigma, uma explicagdo, uma conversa telefonica etc.
Ha o conhecimento, pelo menos intuitivo, de estratégias de construcao e interpretagao
de um texto. A competéncia textual de um falante permite-lhe, ainda, averiguar se em
um texto predominam sequéncias de cardter narrativo, desctitivo, expositivo ¢/ou at-
gumentativo. Nio se torna dificil, na maior parte dos casos, distinguir um horéscopo
de uma anedota ou carta familiar, bem como, por outro lado, um texto real de um
texto fabricado, um texto de opinido de um texto predominantemente informativo e
assim por diante.
O contacto com os textos da vida quotidiana, como andncios, avisos de toda
a ordem, artigos de jornais, catilogos, receitas médicas, prospectos, guias turisticos,
literatura de apoio a manipulagdo de maquinas etc., exercita nossa capacidade metatextual
para a construcdo e inteleccdo de textos.
Bakhtin [1953] (1992: 179) escreve:
Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao rela-
cionadas com a utilizacdo da lingua. Nao ¢ de surpreender que o carater e os
modos dessa utiliza¢ao sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade
humana (...). O enunciado reflete as condi¢Ges especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteido tematico e por seu estilo
verbal, ou seja, pela sele¢io operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua
constru¢ao composicional.
CAPACIDADE Assim sendo, todos os nossos enunciados se baseiam em

METATEXTUAL
O prefixo grego “meta” pode

formas-padrio e relativamente estaveis de estruturagio de um todo.
Tais formas constituem os géneros, “tipos relativamente esta-

o > .. veis de enunciados”, marcados socio-historicamente, visto que estao
significar além, transcendéncia, . . C o . - L
diretamente relacionados as diferentes situagSes sociais. E cada uma

reflexdo critica sobre. Portanto, o . N . . . ..
dessas situacoes que determina, pois, um género, com caractetisticas

temo metatextual significa a capa- [ S o , .
tematicas, composicionais e estilisticas proprias. Sendo as esferas de

cidade de refletir sobte os textos, e . . . .
utilizacdo da lingua extremamente heterogéneas, também os géneros

u seja, capacida abstrair . . . -
R e apresentam grande heterogeneidade, incluindo desde o dialogo co-

rutura e funca rtir 1 N C N I N
e st @ o 2 prids da tidiano a tese cientifica. Por esta razao, Bakhtin distingue os géneros

analise dos textos empiticos a que s L. L .,
p q primarios dos secundarios. Enquanto os primeiros (didlogo, carta,

temos acesso em nosso cotidiano. situacOes de interagao face a face) sao constituidos em situagdes de

Apoiados em nossa capacidade comunicacio ligadas a esferas sociais cotidianas de relagio huma-

metatextual, podemos reconhecer na, os segundos sio relacionados a outras esferas, publicas e mais

uma seqiiéncia de palavras como complexas, de intera¢io social, muitas vezes mediadas pela escrita e
sendo um texto. apresentando uma forma composicional monologizada, absorvendo,

pois, e transmutando os géneros primarios.
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B importante assinalar, contudo, que a concepgio de género de Bakhtin nio ¢ estatica,
como poderia parecer a primeira vista. Pelo contrario, como qualquer outro produto
social, os géneros estdo sujeitos a mudangas, decorrentes nio s6 das transformacoes
sociais, como oriundas de novos procedimentos de organizacdo e acabamento da
arquitetura verbal, como também de modifica¢oes do lugar atribuido ao ouvinte.
Desta forma, em termos bakhtinianos, um género pode ser assim caractetizado:
* Sdo tipos relativamente estaveis de enunciados presentes em cada esfera
de troca: os géneros possuem uma forma de composi¢ao, um plano com-
posicional;
* Além do plano composicional, distinguem-se pelo conteudo tematico e
pelo estilo;
* Trata-se de entidades escolhidas tendo em vista as esferas de necessidade
tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencdo

do locutor.

Schneuwly (1994) aponta que, nessa concepgao, encontram-se os elementos
centrais caracterizadores de uma atividade humana: o sujeito, a a¢io, o instrumento.
Segundo ele, o género pode ser considerado como ferramenta, na medida em que um
sujeito — o enunciador — age discursivamente numa situacao definida — a acdo — por
uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento semibtico — o género. A
escolha do género se da em fungao dos parametros da situagdo que guiam a agao e
estabelecem a relacio meio-fim, que ¢ a estrutura basica de uma atividade mediada.

O autor desenvolve a metafora do género como “megainstrumento”, cons-
tituido de varios subsistemas semidticos, para agir em situagoes de linguagem. A
constru¢ao de esquemas de utilizagdo dos géneros levatia a possibilidade de adapta-
-los a cada situagdo particular, a0 mesmo tempo que prefiguraria as agoes lingliisticas
possiveis. Entende o dominio (maestria) do género como o proprio dominio da situ-
acido comunicativa, dominio este que se pode dar através do ensino das capacidades
de linguagem, isto ¢, pelo ensino das aptidGes exigidas para a producio de um género
determinado. O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de
atuac¢do aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos. Isto porque a maestria
textual requer — muito mais que os outros tipos de maestria — a intervencao ativa de
formadores e o desenvolvimento de uma didatica especifica.

Segundo Bronckart (1994), uma acio de linguagem exige do agente produtor
uma série de decisoes, que ele necessita ter competéncia para executar. Tais decisGes
referem-se, em primeiro lugar, a escolha do género mais adequado, além de outras
relativas a constitui¢do dos mundos discursivos, a organizacdo sequencial ou linear
do contetdo tematico, a selecio de mecanismos de textualizacio e¢ de mecanismos
enunciativos.

O agente produtor escolhe no intertexto o género que lhe parece adequado.
O intertexto é constituido pelo conjunto de géneros de texto elaborados por gera-
¢bes anteriores e que podem ser utilizados numa situagao especifica, com eventuais
transformacoes. Esses géneros, formados por conjuntos bem definidos de textos, a
par de outros mais “nebulosos”, constituem uma espécie de “reservatorio de modelos
textuais”, portadores de valores de uso determinados em uma certa formagao social.
A escolha do género ¢, pois, uma decisdo estratégica, que envolve uma confrontagao
entre os valores atribuidos pelo agente produtor aos parametros da situacdao (mundo
fisico e socioobjetivo) e os usos atribuidos aos géneros do intertexto. A escolha do

género devera, como foi dito, levar em conta os objetivos visados, o lugar social e os
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papéis dos participantes. Além disso, o agente devera adaptar o modelo do género a
seus valores particulares, adotando um estilo préprio, ou mesmo contribuindo para a
constante transformacao dos modelos.

Schneuwly & Dolz (s.d.) desenvolvem a idéia de que o género ¢ utilizado como
meio de articulagdo entre as praticas sociais e os objetos escolares, particularmente no
que diz respeito ao ensino da producdo e compreensdo de textos, escritos ou orais.
Definindo-se atividade como um sistema de a¢oes, uma ag¢do de linguagem consiste
em produzir, compreendert, interpretar ¢/ou memotizar um conjunto organizado de
enunciados orais ou escritos, isto ¢, um texto. A par disso, toda acio linguageira implica
diferentes capacidades da parte do sujeito: de adaptar-se as caracteristicas do contexto
e do referente (capacidades de a¢do), de mobilizar modelos discursivos (capacidades
discursivas) e de dominar as operagdes psicolingiifsticas e as unidades linglisticas
(capacidades lingtifstico-discursivas).

O problema, portanto, é saber como se articulam as diversas praticas de lin-
guagem com a atividade do aprendiz. Schneuwly & Dolz hipotetizam que ¢é através
dos géneros vistos como formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados e
situacoes habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os ele-
mentos formais e rituais das praticas de linguagem — que essas praticas se “encarnam’”
nas atividades de aprendizagem, justamente em virtude de seu carater intermediario e
integrador. Por isso, eles sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendiza-
gem, uma “mega-ferramenta” que fornece um suporte para a atividade nas situagdes
de comunicac¢io e uma referéncia para os aprendizes.

De acordo com as postulacoes de Adam (especialmente, 1993), Schneuwly, Dolz
e Bronckart defendem que todo texto é formado de seqliéncias, esquemas linglisticos
basicos que entram na constituicao dos diversos géneros e variam menos em funcio
das circunstancias sociais. Cabe ao produtor escolher, dentre as seqiiéncias disponiveis
— descritiva, narrativa, injuntiva, explicativa, argumentativa, dialogal - a que lhe parecer

mais adequada, tendo em vista os parametros da situagao.
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RESUMO DA ATIVIDADE 4

A Atividade 4 teve por objetivo apresentar os conceitos de género e tipo textual.
Ambos os conceitos sio utilizados para classificar os textos de circula¢ao social. O
conceito de género ¢ utilizado para classificar os textos, de acordo com a sua fungao
sociocomunicativa, nas situagoes de interacdo cotidianas. O conceito de tipo textual é
utilizado para classificar seqiéncias textuais, de acordo com critérios lingtisticos que
definem sua estrutura. Os dois conceitos sao uteis para a formacao do professor de lingua
portuguesa, pois permitem que esse profissional, na sua tarefa de formagio do produtor

de texto e do leitor proficiente, perceba os textos enquanto unidades de forma e sentido.
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OBJETIVOS

Ao final desta unidade, vocé devera ser capaz de

- reconhecer as especificidades das modalidades de expressiao dos géneros;

- identificar como as especificidades de cada modalidade se manifestam na produ¢ao

dos diferentes géneros orais e escritos.

Serdo objeto de nossa reflexao na Atividade 5 as modalidades de expressio por
meio das quais os textos se manifestam: a oralidade e a escrita. Nossa reflexdo pontuara
as particularidades de cada uma dessas modalidades de expressdao e o cruzamento des-
sas particularidades com o continuo dos géneros textuais, que foram objeto de nossa
Atividade 4.

Para aqueles que iniciam sua formagio de professores de lingua materna, pode
parecer simples a distin¢do entre as modalidades oral e escrita. No entanto, a comple-
xidade envolvida na producio de textos em ambas as modalidades vai muito além do

reconhecimento de sons, na modalidade oral, ou de letras, na modalidade escrita.

A modalidade oral

Para iniciarmos nossa reflexdo sobre as particularidades dos textos produzidos
na modalidade oral, passaremos a considerar as praticas sociais de linguagem que en-
volvem a oralidade. Quando pensamos em exemplos de textos orais, 0 género que mais
freqlientemente nos ocorre é a conversacao espontinea face a face. Aprendemos a falar
em nossos contatos diarios com as pessoas que nos cercam e Nao temos consciéncia da
complexidade desse processo de aprendizagem. Nossas conversacoes cotidianas, em geral,
sao descontraidas e a atencao que dispensamos ao modo como fazemos uso da lingua-
gem nos passa despercebido, assim como nos passam despercebidos os movimentos que
realizamos para respirar ou para andar. A naturalidade desse processo, contudo, nao nos
permite perceber de imediato a importancia da aprendizagem de uma lingua, conforme
Marcuschi (2000), como forma de inser¢ao cultural e de socializa¢ao do ser humano.

E bem verdade que nem todos os géneros que se manifestam por meio da mo-
dalidade oral se ap6éiam nesse registro de linguagem descontraido e informal. Na mo-
dalidade oral, assim como na modalidade escrita, manifestam-se textos em um continuo
de géneros, que se distribuem entre um registro de linguagem mais formal e um mais
informal. Portanto, compreender a organizacio e o funcionamento de textos orais implica
reconhecer uma variedade de estratégias sociointeracionais, cognitivas e textualizadoras

envolvidas no processo de construgdo de sentidos por meio da linguagem verbal.
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Engajar-se em uma interacao oral requer dos falantes e ouvintes a capacidade de
reconhecer a organizagdo subjacente as trocas verbais. Ao interagir, os sujeitos estio
atentos aos sinais que emitem e que sao emitidos pelos seus interlocutores, os quais in-
dicam o momento de tomar a palavra ou o momento de deixar o outro falar. As por¢des
de fala que cabem a cada um dos interlocutores na conversagiao sao denominadas de
turnos. Segundo Favero, Andrade e Aquino (2000), o turno define-se como “a produ¢ao
de um falante enquanto ele esta com a palavra, incluindo a possibilidade de siléncio”.

Nas interacbes orais é freqiiente a alternancia de turno entre os interlocutores.
O modo como ocotre essa alternancia e o modo como os turnos sao constituidos, no
entanto, variam de acordo com o género a que o texto pertence e com a situagio co-
municativa em que os sujeitos se acham envolvidos. Em uma conversagio espontanea,
por exemplo, as trocas de turnos entre os interlocutores sao mais constantes e a cada
participante da conversacao deve ser garantida sua vez de falar. Pensemos, por exemplo,
no quanto ¢ desconfortavel uma situacao de interagio em que nosso interlocutor nao
se manifesta em momento algum ou, ao contrario, nao para de falar, ndo nos deixando
participar da conversa. Ja em uma aula, a troca de turnos, em geral, é menos constante,
cabendo ao professor o dominio da palavra por mais tempo e a tarefa de distribuir os
turnos entre os alunos, que a ele solicitam a vez para falar. Em uma palestra, por sua vez,
o palestrante também tem o dominio do turno e constrdi seu texto sem a intervengao
da audiéncia, cuja participacdo pode ficar restrita ao final do turno do palestrante.

O que todas essas situagoes tém em comum na organizacao do texto oral é que
obedecem a uma ordem tacita na distribuicio dos turnos de fala. Os sujeitos, ao inte-
ragir, ndo discutem inicialmente como fardo a distribuicao dos turnos, mas ao longo da
interacao emitem sinais e estao atentos aos sinais que os outros emitem para regular essa
distribuicao. Esses sinais podem ser verbais ou nao verbais. Por exemplo, uma pergunta
dirigida a um interlocutor especifico ¢ um sinal de que o falante pretende passar a palavra
ao outro participante da conversa, uma sobreposicao de vozes pode indicar que dois ou
mais participantes querem, a0 mesmo tempo, seu direito a fala, uma elevagao do tom da
voz pode indicar que o falante ndo pretende ceder seu turno a outro participante que
se manifesta durante a sua intervenc¢ao, um olhar ou um gesto direcionado para alguém
pode indicar que se espera que o outro se manifeste, o siléncio também pode indicar que
o falante ndo tem mais nada a dizer e outro participante pode iniciar sua vez de falar.

Essas consideragdes nos revelam que os textos na modalidade oral nao sio
produzidos apenas pelos sons da fala. Na organizacio desses textos estao envolvidos
outros elementos significativos, como a altura do som da voz — se se trata de um grito

ou de um sussurro —, os gestos, os olhares, as expressoes fisionomicas etc. Essas con-
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sideracOes nos revelam, também, que a conducio da interacdo e a formulacdo do texto

oral ndo ¢ uma agdao em que cada participante toma suas decisoes individualmente. A

interacao é uma agao conjunta, em que cada participante estd atento ao comportamento

dos demais interlocutores para a ele se adequar ou buscar transforma-lo, visando ao

sucesso da troca verbal.

O texto apresentado a seguir ilustrara a distribuicao dos turnos em uma interagao

oral. O trecho é parte de uma entrevista realizada entre um pesquisador da Universidade

Federal do Para e uma moradora da cidade de Ananindeua, que serviu de informante

IFNOPAP

O objetivo do projeto “O Imaginirio
nas Formas Narrativas Orais da Amaz6-
nia Paraense” — IFNOPAP — ¢ registrar,
confrontar e recuperar as narrativas orais
populares da Amazonia paraense. Atual-
mente, 0 projeto conta com um acervo de
quase cinco mil narrativas, coletadas nas
diversas regides do Estado do Pard e re-
gistradas em fitas cassete. Algumas dessas

narrativas ja foram publicadas em livros e
CD-ROM.

CORPUS

Segundo o dicionatio Houasiss (2004),
corpus ¢ o conjunto de enunciados em
uma determinada lingua que serve de ma-
terial para analise linglistica.

CM05AUco0q270494

Esse codigo faz parte do sistema de re-
feréncias que identifica as narrativas que
compoem o acervo do Projeto IFNO-
PAP. As duas primeiras letras maidsculas
indicam o cédigo do pesquisador res-
ponsavel pela coleta da narrativa, os dois
numeros que seguem indicam o numero
de ordem das fitas cassete que estao sob
a responsabilidade desse pesquisador, as
duas letras maiusculas seguintes indicam
o c6digo do municipio onde a narrativa
foi coletada, as letras em minusculo indi-
cam o codigo do bairro onde a narrativa
foi coletada e os nimeros finais indicam a

data de coleta da narrativa.

para o projeto de pesquisa “O Imaginario nas Formas
Narrativas Orais da Amazonia Paraense” — IFNOPAP —,
desenvolvido no Instituto de Letras e Comunicaciao da
UFPA. O trecho que nos servira de exemplo foi retirado
do conjunto de entrevistas que serviu de corpus a pesquisa
de doutoramento de Rocha (2004). Ele ¢ a transcricio de
parte de uma entrevista com 35 minutos de dura¢io. Nela
interagem um pesquisador da UFPA, cujos turnos passam a
ser identificados pelaletra P, e uma informante, cujos turnos
passam a ser identificados pelas letras If.

A transcricao ¢ uma tentativa de registro por escrito do
texto construido na modalidade oral. Nela busca-se resgatar
alguns expedientes da fala que nao sio adotados na cons-
trucdo dos textos escritos, como a nota¢ao das pausas, da
entonacao de voz, das repeti¢des e hesitacoes, entre outros.
No entanto, embora se procure registrar o mais fielmente
possivel a natureza oral do texto, as transcri¢oes nunca con-
seguem retratar todos os recursos utilizados pelos falantes
na construcao do texto oral. Os recursos da escrita nao sao
suficientes para dar conta de todos as nuances que podemos
imprimir ao som da voz para significar, como as modifica¢Ges
na voz para imitar algum personagem, entre outros recursos
que sdo significativos na interagao oral. Para fazer a leitura
adequada do trecho em questdo, segue, em uma tabela, a

funciao dos sinais utilizados na transcricao.



Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

SIMBOLO FUNCAO

[ Marca a sobreposi¢ao de vozes (quando dois patticipan-

tes falam ao mesmo tempo)

indica as pausas — para as pausas mais longas, indica-se,

entre parénteses a quantidade de segundos

() As palavras entre parénteses indicam que o transcritor

ndao tem muita certeza do que pensa ter ouvido

(inc) Indica que o transcritor ndo conseguiu reconhecer o

que foi dito

/ Indica uma interrup¢ao brusca no turno do falante

Indica o alongamento da vogal

0 Indica entonagdo ascendente (corresponde mais ou

menos as interrogagoes)

l Indica entonagdo descendente (corresponde mais ou

menos as finalizagGes dos enunciados)

(@) As passagens entre parénteses duplos indicam os co-

mentarios do transcritor

Texto 1
CMO05AUc0q270494

/.../ P. pode fald tudo que a senbora sobé,

If. olba...ela era...é ela era nma pessoa desde menina notava nela uma certa...
[
P déxa en (inc) pra senhora
Sora do commm fora de (inc) fora de séri mmuito boazinha muito...muito boni/ ...
alids depois ela foi crescendo tao simple aquele jeito dela muito bom

apreciava a a a milsica gostava de miisica gos
¢ aquela moga ali

If. ¢ aguela moca qu’estdli...agora ela tava/ se estivesse viva estava com
setenta e nove anos nét...qu'en $0...1rés anos mais fes/ mais velha do que ela
1él...de manera qit’ela tes/ teria uns setenta e nove anos hoje né? se fosse
1550 agora com a/ ai ela fic moca e tudo ficd mocinba...(tn) senpre
mostrando...uma...di di diferente da das pessoas porque ela era...muito boa
mtito nao tinba vaidade nenhuma apesd de sé muito bonita... ((surge um barulho de batidas bem
Jortes)) mui::to bonita

P. ¢la era altal

If: alta magrinba...esbelta mermo nm tipo de beleza...essa fotografia ji é ja
reproduzida nél ela era muito bonita...muito estudiosa muito inteligente...
ela (estudava) no colégio santo antonio cursando a tercera séri do:: curso

co/ - que naquele tempo era curso comercial qu'era o comércio era o curso
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tempo era guarda livros — guarda livros é qu’ela estava fagendo o curso de

[
P. contabilidade

guarda livros — gu’en 50 formada em gnarda livros que naguele tempo era
guarda livros agora é contabilista né\...contabilidade técnico ens con/
contabilidade...- de manera qu'en...af ela comec...e tava estudan::do tndo
(¢ en) sentd-se / .../

O trecho em questdo ¢ composto por oito turnos. Os turnos do pesquisador sao
mais breves que os turnos da informante. Isso se justifica em razdo da func¢io do pes-
quisador, que é buscar junto a informante as informacdes relevantes para a pesquisa da
qual esta participando. A estrutura do género entrevista também garante, ao entrevistado,
turnos de fala maiores, pois ¢ ele quem deve apresentar as informagoes sobre as quais o
entrevistador esta interessado. A primeira intervencao do trecho da entrevista ja revela
que o pesquisador esta disposto a deixar que a informante fale tudo o que sabe sobre

0 assunto em questao.
/...] P. pode fald tudo gue a senhora sobé|,

Em uma interacdo em que estejam envolvidos mais de dois participantes, a dis-
tribuicao dos turnos ¢, certamente, mais complexa e mais disputada.

Além da observaciao do sistema de distribui¢ao dos turnos na interacdo, para a
compreensiao do processo de construcao do texto oral, devemos observar também o
modo como os turnos sao construidos. A forma que os turnos podem assumir é bastante
heterogénea, mas mesmo nessa heterogeneidade é possivel destacar alguma regularidade
nos processos adotados para a sua formulagio.

Em geral, ao formular um texto escrito, envolvemo-nos em uma tarefa que exige
tempo para as escolhas que devemos fazer na composicao do texto. Essa tarefa se realiza
antes que a versao final do texto chegue as maos do leitor. Durante esse momento, nés
podemos eliminar partes do texto, substituir palavras, alterar a ordem dos enunciados,
fazer correcOes para as quais ainda nao haviamos atentado. Quando o texto chega as
maos do leitor, as marcas desse processo nao estao mais evidentes. O leitor tem acesso
ao produto final, que ¢ a versiao do texto que julgamos pronta para leitura.

A composi¢ao de um texto oral é bem diferente, pois o momento da elaboragao
do texto e 0 momento de sua apresentagdo ao ouvinte sao simultaneos. Nas interagdes
face a face, ndo temos tempo para organizar com antecedéncia n0ssos turnos e poste-
riormente fazermos nossas interven¢des. O momento em que tomamos a palavra é o
momento em que simultaneamente pensamos no que vamos dizer, como vamos dizer

e o que efetivamente dizemos.
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Para a condugio desse processo cognitivo e interacional bastante complexo,
utilizamos algumas estratégias textualizadoras, proprias da modalidade oral, que nos
permitem gerenciar o tempo necessario para a formulagao e a apresentacao de nossos
turnos de fala, como as hesitacoes, as repeticoes e as correcdes. Vejamos como esses

recursos sao utilizados no trecho que nos serve de exemplo:

/]

If alta magrinba...esbelta mermo nm tipo de beleza...essa fotografia ja ¢ ja
reproduzida nél ela era muito bonita...muito estudiosa nuito inteligente...

ela (estudava) no colégio santo antonio cursando a tercera séri do:: curso

co/ - que naquele tempo era curso comercial gu’era o comércio era o curso
de::...de de de...com’é qu'en digo meu deus? ... (3.05) hoje ¢ contabilista naquele

tempo era guarda livros — guarda livros é qu’ela estava fazendo o curso de

[
P. contabilidade

guarda livros — qu’en 50 formada em gnarda livros que naquele tempo era
guarda livros agora é contabilista né?...contabilidade técnico em con/
contabilidad...- de manera qu’en...ai ela comego...e tava estudan::do tudo
(e en) senti~se / .../

Ao descrever as caracteristicas de uma pessoa conhecida, em certas passagens de
seu texto, a informante hesita por uns poucos momentos, como a encontrar a melhor

forma para construir o seu texto. Vejamos o trecho destacado:

/.../ quie nagquele tempo era curso comercial qu’era o comércio era o curso

de::...de de de...comt’¢ gu’en digo meu deus?...(3.0s)/ .../

A informante repetiu varias vezes a preposicao “de”, para ganhar tempo na bus-
ca da palavra exata que pudesse expressar a idéia que tinha em mente: 0 modo como
se denominava, antigamente, o curso de técnico em contabilidade. Além de repetir a
preposicao, a informante utilizou uma expressao que explicita na superficie do texto
o esforgo cognitivo em que se achava envolvida para a formulacdo de seu enunciado:
com’é gqu'en digo men deus?t. Segue-se a essa digressao mais um periodo de trés segundos
de siléncio, até que, ao lembrar da denominacio atual, a informante consegue lembrar
da denominacido anterior: hoje é contabilista naguele tempo era

guarda livros.

. . ) DIGRESSAO
No texto produzido pela informante, também encon- : L o
As digressoes sao processos constitutivos
tramos seqiiéncias de repeti¢dao e de corre¢ao do préprio do texto oral que indicam um abandono
texto. A seqliéncia que segue aquela que estamos focalizando momentaneo da tematica central do texto

¢ um exemplo claro do quanto a informante repete uma bz Horalvzese 2 zlencio dos iiedocuio-
res em um elemento a margem do tépico

dada informacio. .
principal em andamento.
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/... hoje é contabilista naquele
tempo era guarda livros — guarda livros é qu’ela estava fagendo o curso de

[
P. contabilidade

guarda livros — gu’en 50 formada em gnarda livros que naguele tempo era

guarda livros agora é contabilista nél...contabilidade técnico ens con/

contabilidade...- / .../

Considerando-se que na interagao face a face nao ¢ possivel retornar a partes ante-
riores do texto para esclarecer ou relembrar alguma informagao, como fazemos durante
a leitura de um texto, as repeticoes na formulagio dos textos orais podem contribuir para
a organizacdo do tépico em questdo e para a focalizacdo e
fixacao na memoria do interlocutor de um elemento chave

para a compreensao do discurso.

racoes de reflexdo sobre os recursos da Ja as ocorréncias de truncamento sao marcas de que

lingua em busca da eficiéncia na intera- a informante monitora o seu modo de dizer e faz as devidas

¢ao. Ao reformular nossos textos orais ou
escritos para que nosso interlocutor nos

compreenda melhor, estamos envolvi-

corre¢oes em seu texto quando acha necessario, demons-

trando a natureza da atividade epilingiifstica em que se acha

dos em uma atividade epilingiifstica que envolvida. Como na modalidade oral nao é possivel eliminar

implica semptre uma monitoracio sobre o trecho que devera ser substituido, como fazemos durante a

o nosso modo de usar a lingua, seja ela

consciente ou nao.

revisao de um texto escrito, na superficie textual co-ocorrem
a forma substituida e a forma definitiva. Vejamos os trechos

destacados no segmento abaixo:

/../ ¢ aquela moga qu’estili...agora ela tava/ se estivesse viva estava com
setenta e nove anos nél...qu'eu o...trés anos mais fes/ mais velha do que ela
nél...de manera qu'ela tes/ teria uns setenta e nove anos hoje nét /.../

As estratégias de hesitacdo, repeti¢ao, corre¢io sio marcas do processo de cons-
trucdo do texto na modalidade oral, que, diferentemente da escrita, vai deixando marcas
de seu processamento na superficie textual. Como afirma Favero (1997), “a fala vai
mostrando seus proprios processos de criagao”.

O ouvinte, durante a interagao por meio de textos na modalidade oral, também esta
envolvido em uma acio cuja complexidade é reconhecida, pois, a partir das pistas deixadas
pelo locutor, precisa selecionar as informagdes que sao pertinentes para a construcao dos
sentidos do texto e eliminar as informagdes que sao dispensaveis nesse processo.

Na modalidade oral se manifestam outros géneros cujos textos podem apresentar
marcas mais raras de seu processo de criacao. Em geral, sdo textos produzidos em situagoes
formais, apoiados na elaboracao prévia de textos escritos, como em palestras, comicios,
apresenta¢ao de programas televisivos. Mas, mesmo planejada previamente, uma interven-

¢do oral ndo se realiza exatamente como o que foi planejado previamente, pois o falante,
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de forma mais ou menos evidente, reage as manifestacoes de sua audiéncia.

Além de estratégias particulares para a formulagao dos textos, na modalidade oral
¢ também mais freqliente a ocorréncia de diferentes registros de linguagem que podem
se aproximar ou se afastar do registro padrio da lingua. Essa flutuacio pode levar a
falsa idéia de que na formulacdo dos textos orais nao ha normas a obedecer e de que a
interagdo por meio da modalidade oral é o lugar do caos. Os aspectos pontuados nos
revelam que a formulac¢ao dos textos orais obedece a regras proprias da modalidade oral,
diferentes das regras que regem a formulagdo dos textos escritos. Mas, por se tratar de
uma a¢ao conjunta, a intera¢ao por meio da modalidade oral ndo é o lugar em que todos
falam o que querem, como querem, no momento em que querem. Para que a interagao
seja bem sucedida, os participantes da interagao precisam coordenar suas intervencoes,
visando sempre a compreensao.

Para finalizar essa sec¢ao da Atividade 5, faremos a leitura do texto de Ingedore
Koch (1997, p. 61-64), com o objetivo de fixar uma percep¢ao mais adequada das ca-

racteristicas da modalidade oral.

A natureza da fala

Fala e escrita constituem duas modalidades de uso da lingua. Embora se utilizem,
evidentemente, do mesmo sistema linglifstico, elas possuem caractetisticas proprias.

Isto ndo significa, porém, que fala e escrita devam ser vistas de forma dicotomica,
estanque, como era comum até ha algum tempo e, por vezes, acontece ainda hoje. Vem-
-se postulando que os diversos tipos de praticas sociais de produgio textual situam-se ao
longo de um continuo tipoldgico, em cujas extremidades estariam, de um lado, a escrita
formal e, de outro, a conversacao espontinea, coloquial (MARCUSCHI, 1995; KOCH
& OESTERREICHER, 1990; HALLIDAY, 1985; KOCH, 1992). E MARCUSCHI
(1995: 13) quem escreve: “As diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum
tipoldgico das praticas sociais e nao na relagiao dicotémica de dois polos opostos”.

Para situar os diversos tipos de texto ao longo desse continuo, KOCH & OES-
TERREICHER sugerem a utiliza¢io, além do critério do médinm, oral ou escrito, do
critério da proximidade/distincia (fisica, social, etc.); CHAFE (1982, 1985), pot seu
turno, leva em conta o envolvimento maior ou menor dos intetlocutores; HALLIDAY
postula que, enquanto o texto escrito possui maior densidade lexical,

o texto falado, ao contrario do que se costuma afirmar, possui maior
complexidade sintatica. Desta forma, fala e escrita apresentam tipos DICOTOMIA
de complexidade diferentes.

O que se verifica, na verdade, ¢ que existem textos escritos
que se situam, no continuo, mais préximos ao polo da fala conver-
sacional (bilhetes, cartas familiares, textos de humor, por exemplo), ’
20 passo que existem textos falados que mais se aproximam do pélo LEXICO
da escrita formal (conferéncias, entrevistas profissionais para altos
cargos administrativos e outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de uma lingua.

de muitos outros intermediarios.

em geral, contraditorios.
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A dicotomia diz respeito a divisao

de um conceito em dois grupos,

O léxico € o conjunto de palavras
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Foi com base na visiao dicotdmica acima mencionada que se estabeleceram,
inicialmente, as diferencas entre fala e escrita, entre as quais a mais freqiientemente

mencionadas sao as seguintes:

FALA ESCRITA
contextualizada descontextualizada
implicita explicita
redundante condensada
nao-planejada planejada

predominancia do “modus” pragmatico

predominancia do “modus” sintatico

fragmentada nao-fragmentada
incompleta completa
pouco elaborada elaborada

pouca densidade informacional

densidade informacional

predominancia de frases curtas, simples
ou coordenadas

redominancia de frases complexas
5
com subordinacio abundante

pequena freqiiéncia de passivas

emprego freqiiente de passivas

poucas nominalizagdes abundancia de nominalizacoes

menos densidade lexical maior densidade lexical

Na realidade, porém, o que ocorre é que:

1. nem todas essas caracteristicas sao exclusivas de uma ou outra das duas
modalidades;

2. tais caracteristicas foram sempre estabelecidas tendo por parametro o ideal
da escrita (isto ¢, costuma-se olhar a lingua falada através das lentes de uma gramatica
projetada para a escrita), o que levou a uma visao preconceituosa da fala (descontinua,
pouco organizada, rudimentar, sem qualquer planejamento), que chegou a ser compara-
da alinguagem rustica das sociedades primitivas ou a das criancas em fase de aquisicao...

E evidente, contudo, que a fala possui caracteristicas préprias, entre as quais
as que sao apresentadas abaixo (cf., por exemplo, KOCH, 1992; KOCH ez al., 1990):

1. ¢ relativamente nao-planejavel de antemao, o que decorre de sua natureza
altamente interacional: isto ¢, ela necessita ser localmente planejada, ou seja, planejada e
replanejada a cada novo “lance” do jogo da linguagem;

2. o texto falado apresenta-se “em se fazendo”, isto €, em sua propria génese,
tendendo, pois, a “p6r a nu” o proéprio processo da sua constru¢io. Em outras pala-
vras, a0 contrario do que acontece com o texto esctito, em cuja elaboracio o produtor
tem maior tempo de planejamento, podendo fazer rascunhos, proceder a revisdes e
corregdes, etc., no texto falado planejamento e verbaliza¢ao ocorrem simultaneamente,
porque ele emerge no préprio momento da interagao: ele é o seu proprio rascunho;

3. o fluxo discursivo apresenta descontinuidades freqiientes, determinadas por
uma série de fatores de ordem cognitivo-interacional, as quais tém, portanto, justifi-
cativas pragmaticas relevantes;

4. o texto falado apresenta, pois, uma sintaxe caracteristica, sem, contudo, deixar
de ter como pano de fundo a sintaxe geral da lingua;

5. a escrita € o resultado de um processo, portanto estatica, a0 passo que a fala é
processo, portanto, dinamica. HALLIDAY (1985:74) capta bem essa diferenca, utilizando
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a metafora do quadro e do filme. Para o leitor, o texto se apresenta de forma sinéptica:
ele existe, estampado numa péagina — por tras dele vé-se um quadro. Ja no caso do ou-
vinte, o texto o atinge de forma dindmica, coreografica: ele acontece, viajando através

do ar — por tras dele é como se existisse nao um quadro, mas um filme.

Cabe lembrar, também, que, em situa¢oes de interagdo face-a-face, o locutor
que, em dado momento, detém a palavra ndo ¢ o Gnico responsavel pela produgao
do seu discurso: trata-se, como bem mostra MARCUSCHI (1986), de uma atividade
de co-producio discursiva, visto que os interlocutores estao juntamente empenhados
na producio do texto: eles ndo sé procuram ser cooperativos, como também “co-
-negociam”, “co-argumentam”, a tal ponto que ndo teria sentido analisar separadamente
as producoes de cada interlocutor.

Além disso, como ¢ a intera¢do (imediata) o que importa, ocorrem pressoes de
ordem pragmatica que se sobrepoem, muitas vezes, as exigéncias da sintaxe. Sdo elas
que, em muitos casos, obrigam o locutor a “sacrificar” a sintaxe em prol das necessi-
dades da interacio, fato que se traduz pela presenca, no texto falado, nao sé6 de falsos
comegos, truncamentos, correcoes, hesitacGes, mas também de inser¢oes, repeticbes
e parafrases, que tém, freqlientemente, fungoes cognitivo-interacionais de grande rele-
vancia, como sera visto nos varios capitulos que compdem esta segunda parte do livro.

Tais pressoes pragmaticas derivam de “estratégias” cognitivo-conversacionais,
como as seguintes:

1. sempre que perceber que o parceiro ja compreendeu o que vocé pretendia
comunicar-lhe, a continuacgao de sua fala se tornara, na maioria das vezes, desnecessatia;

2.logo que perceber que seu intetlocutor nao o esta entendendo devidamente,
suspenda o fluxo da informacio e repita, parafraseie, mude o planejamento ou insira
explicacoes e/ou exemplos;

3. ao perceber que formulou algo de maneira inadequada, interrompa-se ime-
diatamente e proceda a uma correcio;

4. ao se dar conta de que disse algo que ¢ ou poderia ser ofensivo a face do
seu interlocutor ou eu foi excessivamente categérico naquilo que disse, proceda
imediatamente a um reparo, acrescentando ou inserindo expressoes atenuadoras ou
modalizadoras.

Assim sendo, o texto falado nao é, absolutamente, cadtico, desestruturado,
rudimentar. Ao contrario, ele tem uma estruturacio que lhe é prépria, ditada pelas
circunstancias scio-cognitivas de sua produgao e € a luz dela que deve ser descrito

e avaliado.
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Ha ainda muito mais a ser discutido sobre os processos linglisticos, textuais,
cognitivos, interacionais implicados no uso da modalidade oral. O que fizemos nessa
secao fol apenas tentar despertar a sua atengao para fenémenos de linguagem que muitas
vezes nos passam despercebidos, apesar de sua importancia para o sucesso das intera-
¢oOes verbais. Atualmente, muitos pesquisadores, em ambito nacional e internacional,
tém dedicado esforcos para a compreensiao da natureza da fala e de sua relagdo com a
escrita. Portanto, s@o muitos os trabalhos a que se pode recorrer para ampliar nossos
conhecimentos. Alguns desses titulos sao indicados ao final desta unidade.

Outra frente de pesquisas daqueles que se ocupam da modalidade oral diz res-
peito ao lugar que o ensino dessa modalidade deve ocupar na escola. Por muito tempo
defendeu-se a idéia de que aprendemos a falar tao naturalmente que nao havia nenhuma
necessidade de a escola se ocupar da modalidade oral nas aulas de lingua materna. Na
escola, o que deveria ser objeto de ensino e aprendizagem ¢ a escrita, pois é na escola
que, em geral, se aprende a escrever e a ler. No entanto, as pesquisas sobre os géneros
textuais conduziram a reformulacio desses pressupostos. Atualmente, reconhece-se que
¢ papel da escola ampliar o dominio que o aluno possui da lingua em situagoes informais,
cotidianas, o que implica assumir como responsabilidade da escola promover a aprendi-
zagem de procedimentos eficazes de fala e de escuta, em contextos mais formais. Nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997), os objetivos gerais de
lingua portuguesa para o ensino fundamental destacam a necessidade de a escola ocupar-
-se dos textos orais e escritos. Vejamos alguns deles:

* Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em

instdncias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como

escritos — coetentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem ¢ aos assuntos tratados;

e Utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade lingiifstica va-

lorizada socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias da situacdo comunicativa

de que participam;

* Conhecer e respeitar as diferentes variedades lingtiisticas do portugués falado;

» Compreender os textos orais e escritos com o0s quais se defrontam em diferentes

situagGes de participagio social, interpretando-os corretamente e inferindo as inteng¢ées

de quem os produz.
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EXERCICIO
O exercicio abaixo ajudara na compreensiao dos conceitos apresentados nesta unidade.

Discuta as respostas com o tutor, no préximo encontro presencial.

1. Os enderecos eletronicos indicados abaixo conduzem a videos publicados na Internet
que contém situagoes de interacdo face a face. Assista a um deles e pontue algumas das
estratégias empregadas pelos interlocutores para negociar a distribui¢do dos turnos e
para a formulacdo de seus textos. Apresente ao tutor e aos demais colegas os tragos que
voce foi capaz de perceber na conducao da interagao.

a) http:/ /www.youtube.com/watch?v=HVI-9]JIKjQ

b) http://www.youtube.com/watch?v=tHI6GURKSaz8

¢) http://www.youtube.com/watch?v=CIL79FxZVbl

Obs: O acesso aos videos pode ser pela plataforma Moodle.

A modalidade escrita

Assim como fizemos na seciao anterior, iniciaremos nossas reflexdes sobre as
especificidades dos textos escritos a partir das praticas sociais que envolvem a modali-
dade escrita.

A escrita, historicamente, representa o ideal de uso da lingua. Quando pensamos
em exemplos de textos escritos, os géneros que mais freqlientemente nos ocorrem sao
os literarios, como o romance, o conto, a cronica, ou os géneros académico-cientificos,
como o artigo cientifico, a tese de doutorado, a monografia. O modo como esses textos
se apresentam para o consumo cria em noés a falsa impressao de que, nessa modalidade,
a lingua ¢ utilizada de forma mais correta se comparada aos textos na modalidade oral.
Isso em razio de, ao escrevermos textos pertencentes a géneros dessa natureza, fazermos
varias revisdes e muitos ajustes antes de apresenta-los ao nosso leitor.

O resultado das pesquisas baseadas no pressuposto de que a escrita representa o
ideal de uso da lingua condenou a modalidade oral ao lugar do erro e do caos gramatical.
A natureza processual da fala de mostrar-se “em se fazendo” passou a ser considerada um
problema de fragmentagao, incompletude, nao planejamento dos textos orais, conforme
o quadro apresentado no texto de Koch (1997). Segundo Marcuschi (2000), um dos
resultados dessa abordagem ¢ aquele que postula para a fala uma menor complexidade
e uma maior complexidade para a escrita.

Marcuschi (2000, p. 18) defende a idéia de que para observar satisfatoriamente as
semelhancas e diferencas entre fala e escrita é imprescindivel considerar a distribui¢ao

de seus usos na vida cotidiana. Segundo o autor,
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(...) mais urgente (e relevante) do que identificar primazias ou supremacias entre oralidade e
letramentos como simples modos de uso da lingua, ¢ a tarefa de esclarecer a natureza das pra-
ticas sociais que envolvem o uso da lingua (escrita e falada) de um modo geral. Essas praticas
determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e das praticas do letramento

numa sociedade e justificam que a questdo da relagdo entre ambos seja posta no eixo de um

continuo sécio-historico de praticas.

Diferentemente da fala, a aprendizagem da escrita, em geral, realiza-se em con-
textos formais, como a escola. Essa aprendizagem tem implicado também um trabalho
analitico sobre a lingua, decompondo-a, primeiramente, em unidades menores como as
letras, as silabas, as palavras, as oragoes, até que se chegue ao texto como objeto de ensi-
no. Essas praticas de aprendizado sistematico conferem a modalidade escrita um carater
mais prestigioso. Tal modalidade, conforme Marcuschi (2000), tornou-se entao um bem
social indispensavel para as praticas sociais hodiernas, apesar de o surgimento da fala ser
anterior ao surgimento da escrita. Vejamos os dados interessantes que Marcuschi (2000,
p. 23) oferece a respeito da cronologia da insercdo da escrita em nossas praticas sociais:

Refletindo sobre essas observagdes, Graff (1995) lembra que a “cronologia é devastadoramente

simples”: enquanto espécie, o homo sapiens data de cerca de um milhao de anos. A escrita surgiu

pouco mais de 3.000 anos antes de Cristo, ou seja, ha 5.000 anos. No Ocidente, ela entrou
por volta de 600 a. C., chegando a pouco mais de 2.500 anos hoje. E a imprensa surgiu em

1450, tendo pouco mais de 500 anos. Para a maioria dos estudiosos, a alfabetiza¢io, como

fendmeno cultural de massa, pode ser quase ignorada nos primeiros 2.000 anos de sua hist6ria

ocidental, pois ficou restrita a uns poucos focos.

No entanto, assim como na modalidade oral, os textos escritos também se apre-
sentam em um continuo de géneros, que se distribuem entre um registro de linguagem
mais formal e um menos formal. Portanto, ao lado de géneros escritos mais formais
ha também géneros escritos que se caracterizam por uma linguagem mais espontanea,
como notas de uma aula, bilhetes, algumas formas de interagao virtuais.

Desse modo, considerar o que caracteriza cada uma das modalidades de uso da
linguagem s6 ¢é possivel quando nos dispomos a observar as manifestagdes textuais
de fala e de escrita em situagdes auténticas de interagao. Vejamos um novo trecho do
trabalho de Marcuschi (2000, p. 17), em que mais uma vez o autor se reporta a relagao

entre as modalidades oral e escrita:

A escrita ndo pode ser tida como uma representacio da fala, como se vera adiante. Em parte,
porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fenémenos da oralidade, tais como a
prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Em contrapartida,
a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho
e o tipo de letras, cores e formatos, elementos pictoricos, que operam como gestos, mimica
e prosodia graficamente representados. Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com

caracteristicas proprias, mas nio suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas



lingiifsticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcio de
textos coesos e coerentes, ambas permitem a elaboragao de racioci-
nios abstratos e exposi¢des formais e informais, variacoes estilisticas,
sociais, dialetais e assim por diante. As limitagcdes e os alcances de
cada uma estao dados pelo potencial do meio basico de sua realizagao:
som de um lado e grafia de outro, embora elas nio se limitem a som

e grafia, como acabamos de ver.

Uma das diferencas entre as modalidades oral e escrita, ja
destacada nesta Atividade, ¢ a possibilidade de revisao dos textos
que a escrita permite. A atividade epilingtifstica em que nos envol-
vemos durante a produgio de textos orais e escritos implica sempre
a necessidade de revisao daquilo que dizemos ou escrevemos. A

diferenca é que, na escrita, esse processo de revisao se oculta na
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ESTILISTICA
A estilistica diz respeito ao estudo
dos usos estéticos da lingua.

DIALETO

Os dialetos sdao variedades re-
gionais de uso da lingua. “Toda
lingua que se usa numa 4rea rela-
tivamente extensa ¢ falada de ma-
neiras diferentes conforme os lu-
gares: s30 seus dialetos regionais”

(TRASK, 2004, p. 79).

versao final do texto, enquanto, na fala, essa revisao se mostra ao interlocutor em razao

da impossibilidade do apagamento das formas que siao substituidas. A possibilidade

de um planejamento prévio da escrita permite uma estruturacao diversa para os textos

escritos em situagoes mais formais. Essa distin¢do pode ser observada na forma como o

produtor do texto escrito organiza as informagoes dispostas nos paragrafos do texto, na

selecdo vocabular, na escolha das estruturas sintaticas e dos recursos de coesao textual,

etc. Vamos partir de um exemplo para pontuar certas caracteristicas especificas da escrita.

Texto 2
Doce sabor de passado

Livro que retne receitas do inicio do século 20 mostra sotaque que mistura

portugués, tupi, caipira e africano

O que se pode esperar de uma receita culinaria?

Por Beth Brait

Que indique, de maneira clara e precisa, como selecionar e misturar ingredientes,

permitindo que o leitor-cozinheiro produza pratos suculentos, nutritivos, saborosos,
com muita ciéncia e arte. Essa funcio didatica dominante, que parece conferir absoluta
transparéncia de sentidos e de propodsitos as receitas, associa-se a outras, raramente
perceptiveis no momento do preparo, mas que pesquisadores da historia da alimenta-
¢io e do cotidiano vém desvendando e revelando. Produzidas em condi¢cdes sociais,
culturais, economicas especificas, testemunham nio somente os habitos alimentares das
pessoas e das sociedades em diferentes épocas, mas também o papel da alimentac¢ao nas
relagbes familiares e sociais, os intercambios culinarios entre povos e comunidades, os
registros e a circulacio das diferentes formas que o homem encontra para transformar
uma necessidade em arte de viver.

O livro Delicias das Sinhds: Histdrias e Receitas Culindrias do final do século XIX e inicio
do séeulo XX (Campinas, Arte Escrita Editora/CMU Publicagdes, 2007) é mais uma
prova da riqueza desses textos. Realizado a partir de receitas de doces encontrados em
cadernos manuscritos pertencentes a senhoras da Campinas do final do século 19 e

comego do 20 e preservados pelo Centro de Meméria da Unicamp, € produto de um
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longo e primoroso trabalho de pesquisadores especialistas em histéria da alimentagao,
que apresentam as receitas, contextualizam-nas e, ainda, fazem a sua atualizagao.

Se o valor de uma coletanea de receitas ¢ indiscutivel para historiadores, an-
tropologos, socidlogos, ele ndo ¢ menor para um estudioso da lingua. Pelas formas
lingiifsticas af impressas, pela organizacio do texto, ¢ possivel entrever sujeitos deixando
suas marcas, desenhando suas figuras, falando de si e de seu tempo. Sabor e saber af
se juntam para perpetuar conhecimentos e, no caso das sinhas de Campinas, desenhar
um estilo feminino de assinar a gastronomia paulista, brasileira, com forte sotaque que
mistura portugués, tupi, caipira e africano.

Beth Brait é livre-docente da PUC-SP e da USP, autora, entre outras,

de A Personagenm e Ironia em Perspectiva Polifonica.

O texto acima foi retirado da Revista Lingua Portuguesa, n® 29, de marco de
2008. E parte de um texto publicado na secio Obra Aberta, em que a professora Beth
Brait comenta, mensalmente, um texto literario, pontuando os recursos de expressao
que estdo a servico da construcdao dos sentidos do texto.

O texto organiza-se em quatro paragrafos, sendo o primeiro deles uma interrogacao
que sera respondida no paragrafo seguinte. Esse recurso ja aponta para uma caracteristica
do texto escrito que deve ser considerada pelo professor de lingua materna: no texto
escrito, o autor constrdi a imagem do leitor a quem se dirige.

Apesar de a natureza de sua producao ser individual, o texto escrito é fruto de uma
atividade dialégica que se estabelece entre o autor e o leitor. Embora a identidade desse
leitor nao esteja definida com maior precisio, o autor escreve com base na imagem que
constréi a respeito desse leitor em potencial. Uma vez que o autor, por meio do texto,
pretende estabelecer a interacdo com seus leitores, é essa imagem que ajuda o autor a
decidir o modo como estruturar seu texto para atingir esse objetivo: que informagoes
selecionar, qual o melhor modo de relaciona-las, como verbalizar suas idéias, etc. A
interroga¢do que inicia o texto de Beth Brait marca, logo de saida, a figura do leitor,
buscando, por meio dessa estratégia textual-disursiva, a adesdo do leitor da revista para
a continuidade da leitura. A interroga¢do que inaugura o texto pode despertar no leitor
o interesse em conhecer a resposta que a autora tem a apresentar. Brandao e Micheletti
(1997, p. 18-19) assim se posicionam a respeito dessa relacao autor-leitor instituida pelo
texto:

Um texto bem-formado, entendendo-se por bem-formado nio apenas aquele que leva em

consideragao os aspectos linglifsticos (nfveis morfolégico, sintitico) e semanticos (nivel da

significacdo), mas também pragmaticos (relagio texto-contexto, condi¢oes de produgio), traz

em seu bojo, desde 0 momento inicial de sua concepg¢io/producio, uma preocupacio com o

seu destinatario: “Um texto postula o préprio destinatario como condigio indispensavel nao

s6 da sua propria capacidade comunicativa concreta, como também da prépria potencialidade
significativa. (Eco, p.56)”.
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Dessa forma, pode-se afirmar que, em situagoes de interacdo auténticas, aquele
que escreve ndo expressa apenas idéias, emogdes, intengdes livremente, mas as expressa
objetivando causar um determinado efeito em seu leitor, seja informa-lo, convencé-lo,
emociona-lo. Para tanto, o autor do texto parte do conhecimento que possui a respeito
de seu leitor em potencial e, em seu texto, deixa pistas sobre esse perfil que constroi
para o outro na selecao das informagoes que comporio o texto, na escolha das palavras
e das estruturas sintaticas, na forma de referir o préprio leitor. Em uma interagao bem
sucedida, o leitor, ao ler o texto, identifica-se com a figura de leitor que o proprio texto
ja constituiu.

Favero, Andrade e Aquino (2000), ao se reportarem as condi¢oes de produgdo dos
textos nas modalidades oral e escrita, pontuam que na fala a criacdo do texto ¢ coletiva,
enquanto na escrita essa criagao ¢ individual. Na fala, o locutor também constréi seu
texto com base na imagem que formula de seu interlocutor. Mas em razao de as trocas
verbais serem mais imediatas, o locutor pode, a partir das reagdes de seus parceiros,
confirmar ou modificar a forma como vem construindo seu texto. Na escrita, a criacio
individual nao implica a exclusdo do outro. Em razdo de a leitura ser uma agao que
segue a producdo do texto, o autor precisa antecipar as reacoes que julga que seu texto
despertara em seu interlocutor. De acordo com Brandao e Micheletti (1997, p. 18), “um
texto s6 se completa com o ato de leitura na medida em que ¢ atualizado, é operado
lingtiistica e tematicamente por um leitor”.

A possibilidade de revisao do texto escrito antes que sua versao final chegue as
maos do leitor também acarreta varias outras diferencas na estruturacio do texto escrito.
Angela Kleiman (2004, p. 37) se reporta a essas diferencas da seguinte maneira:

Considera-se que uma outra fonte importante de dificuldade tem a ver com diferencas
na linguagem usada no texto escrito e na fala. A maneira em que a escrita pode ser composta,
sem a urgéncia de ir produzindo e ajeitando a produ¢io ao mesmo tempo em que se esta pen-
sando, permite uma maior elaborag¢ao e cuidado, gracas a possibilidade de reescrita e revisio,
que resulta em diferentes estruturagoes. Essas estruturacoes diferentes tém sido caracterizadas
como tendo maior complexidade sintatica e maior densidade e diversificacao lexical (isto ¢, de

vocabulario). Essas diferencas podem, ¢ verdade, causar dificuldades para o processamento,

para a apreensdo do objeto do ponto de vista cognitivo.

No texto que nos tem servido de exemplo, podemos observar algumas formas
de estruturagdo que sio mais usuais na modalidade escrita. Vamos destacar uma outra

passagem desse texto:

Que indigue, de maneira clara e precisa, como selecionar e misturar ingredientes, permitindo que o
leitor-coginbeiro produza pratos suculentos, nutritivos, saborosos, com muita ciéncia e arte. Fssa
Sfungao diddtica dominante, que parece conferir absoluta transparéncia de sentidos e de propdsitos as
receitas, associa-se a outras, raramente perceptiveis no momento do preparo, mas que pesquisadores

da bistéria da alimentacio e do cotidiano vém desvendando e revelando.
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No inicio do segundo paragrafo, a autora apresenta ao leitor a resposta para
a interrogacdo que inicia o texto: o que se pode esperar de uma receita culinaria?
Que indique, de maneira clara e precisa, como selecionar e misturar ingredientes,
permitindo que o leitor-cozinheiro produza pratos suculentos, nutritivos, saborosos,
com muita ciéncia e arte. O perfodo que se segue a essa resposta tem inicio com um
resumo de toda a seqliéncia anterior por meio de um sintagma nominal: essa fungao

didatica dominante.

Qual ¢ essa funcio didatica dominante?

E claro que todo texto, seja ele oral ou escrito, é constituido de relacées entre as
seqiiéncias que o compdem. No entanto, na elaboragdo do texto escrito, em razao da
separacao entre o momento de producao e o momento de apresentacao do texto ao leitor,
essas relagoes entre seqiiéncias de texto podem se estruturar de modo mais complexo
que na elaboragao do texto oral. No nosso exemplo, por meio de uma expressao nominal
definida que condensa a informagao precedente.

Nao se esta querendo afirmar que na elaboragido do texto oral niao haja
complexidade, tampouco que essa distin¢ao ¢ absoluta entre os textos constituidos em
modalidades diferentes. O modo como os textos se organizam nao depende apenas da
modalidade em que sera produzido, mas depende também da escolha do género. No
entanto, pode-se afirmar que as formas de retomada mais usuais na fala sdo as repeticdes
dos itens lexicais, pois facilitam o processamento cognitivo do texto tanto para quem
o produz quanto para quem o recebe. Na escrita, ¢ comum evitar-se o excesso dessas
repeti¢oes, para nao tornar o texto redundante e cansativo, além de aproveitar-se dessa
diversificacdao nas formas de retomada para introduzir informagdes novas a respeito do
referente. Uma vez que a leitura permite ao leitor estabelecer um ritmo mais individual
para a compreensao do texto, as dificuldades na compreensio de tais estruturas mais
complexas podem ser resolvidas com a releitura de uma passagem incompreensivel
do texto. Na fala, uma dificuldade de entendimento pode ser resolvida a partir de um
questionamento imediato do interlocutor, que pode desencadear uma reformulacao do
texto do locutor.

Um outro recurso muito comum a escrita e que exige habilidade para sua
compreensao sao as estruturas encaixadas. Esse recurso também se verifica no trecho
que temos analisado:

Essa func¢io didatica dominante, que parece conferir absoluta transparéncia de
sentidos e de propositos as receitas, associa-se a outras, raramente perceptiveis no
momento do preparo, mas que pesquisadores da histéria da alimentacio e do cotidiano

vem desvendando e revelando.



Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

O segmento em negrito ¢ uma oragdo subordinada adjetiva explicativa que se
intercala entre o sujeito da oracdo principal — essa funcdo didatica dominante — e o
seu predicado — associa-se a outras. O encaixe dessa oracao subordinada suspende por
algum momento o processamento da ora¢ao principal, que deve ser retomado ao final
da oragao subordinada. O autor e o leitor proficientes devem saber que a inser¢ao de
uma orag¢ao encaixada nao deve resultar na incompletude da oragao principal.

Mais uma vez é preciso deixar claro que um recurso dessa natureza também pode
ser recorrente na producao de géneros orais. O que se quer defender é a predominancia
de certas estruturas textual-discursivas na produgdo de certos géneros orais e escritos e
nao a exclusividade dessas estruturas.

Na seqiiéncia de nosso exemplo, temos o seguinte perfodo:

Produzidas em condi¢bes sociais, culturais, econémicas especificas, testemunham nao

somente os habitos alimentares das pessoas e das sociedades em diferentes épocas,

mas também o papel da alimentagao nas relacoes familiares e sociais, os intercambios

culindrios entre povos e comunidades, os registros e a circulacio das diferentes formas

que o homem encontra para transformar uma necessidade em arte de viver.

Esse novo periodo inicia por uma oracao subordinada adjetiva explicativa reduzi-
da - produzidas em condi¢Ges sociais, culturais, econémicas especificas -, para s6 entao
introduzir a ora¢ao principal, constituida pelo processo da coordenagao de varias outras
oracgoes articuladas pelo emprego do par correlato “nao somente... mas também”. O
procedimento empregado para articular esse novo periodo ao perfodo precedente ¢ a
elipse, recurso coesivo referencial que permite a recuperacao de um elemento omisso
no enunciado, no co-texto antecedente ou precedente. O verbo produzir no participio,
na forma feminina e plural — produzidas -, estabelece o elo entre essa forma verbal e
o nome receitas do perfodo anterior. Sdo as receitas que sao produzidas em condi¢des
sociais, culturais e economicas especificas. Sao também as receitas que testemunham os
habitos alimentares das pessoas e das sociedades, o papel da alimentagao nas relagoes
familiares e sociais, os intercambios culinarios entre povos e comunidades, os registros
e a circulacio das diferentes formas que o homem encontra para transformar uma ne-
cessidade em arte de viver.

Essa estreita articulaciao entre os dois perfodos em questao ainda é marcada pelo
emprego do termo “outras”, em: “essa fun¢do didatica dominante, (...), associa-se a

outras (...)".

Quais sdo as outras funcSes a que a funcido didatica dominante se associar?

‘125



126‘

Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

O terceiro paragrafo do texto inicia com a indica¢ao de um livro. Nessa indica¢ao
constam com precisao o titulo do livro, a cidade em que foi publicada a edigao, as
editoras responsaveis pelo langamento e o ano da edigdo. A precisao dessas informagoes
s6 € possivel porque a elaboracao de grande parte dos géneros escritos se da em um
momento anterior a sua publicacio. Isso permite que o autor busque em outras obras
as informagdes necessarias a construcao de seu proprio texto e possa também cita-las
com exatiddao. Nos géneros orais também ¢é possivel apoiar-se em obras anteriores para
a composicao de novos textos, mas, em geral, os textos sao parafraseados, pois nio é
muito comum que tenhamos armazenados na memoria os trechos dos textos que lemos
ou ouvimos ao longo de nossa experiéncia interacional.

As especificidades pontuadas em relacdo ao texto que nos serve de exemplo sao
uma amostra do quao complexos os géneros na modalidade escrita podem ser. Um
produtor de textos e um leitor eficientes nao léem, portanto, as palavras uma a uma na
lineariedade do texto. As habilidades necessarias para a produgao de textos escritos e para
a leitura incluem também a capacidade de estabelecer relagoes entre por¢oes maiores do
texto que as relagdes imediatas entre as palavras, o que vem a garantir a unidade do texto.
Essas habilidades s6 podem ser adquiridas a partir dos exercicios de leitura e escrita.

Virias outras especificidades da escrita poderiam ser destacadas aqui. Mas niao
conseguirfamos de modo algum ser exaustivos na caracterizacao dos textos que sao
produzidos nessa modalidade. Assim como fizemos na se¢do anterior, as marcas
pontuadas aqui servem de introdugdao a um dominio de pesquisa bastante complexo,

que devera ser aprofundado em outras disciplinas do curso.

EXERCICIO

O exercicio abaixo ajudara a perceber melhor as especificidades da modalidade oral e
da modalidade escrita. Realizaremos um exercicio de linguagem que Marcuschi (2000)
denomina de retextualizacido. O exercicio sera realizado em varias etapas e vocé podera

contar com a orientacao de seu tutor no proximo encontro presencial.

Para iniciar, vamos definir o que vem a ser retextualizagio. Segundo Marcuschi (2000),
a retextualizacdo é uma transformacio de um texto em outro. Nesta transformacio
pode-se alterar a modalidade em que o texto se apresenta — um texto escrito pode ser
transformado em um texto oral ou vice-versa — ou pode-se alterar o género em que o
texto se apresenta — um artigo cientifico pode ser transformado em um resumo, por
exemplo. Essa transformagao, insiste Marcuschi, nao é apenas uma mudanga na forma
do texto. Segundo o autor, “trata-se de um processo que envolve operagdes complexas
que interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos

nem sempre bem compreendidos da relagdo oralidade-escrita” (p. 40).
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A nossa tarefa é realizar a transformacio de um texto oral em um texto esctito. Nosso
objetivo ¢ observar, nessa modificagao, os recursos de expressao que sio mobilizados
para a composi¢ao do texto na modalidade oral e as possibilidades que a escrita oferece
para a sua retextualizacdo. Nessa transformacao da fala para a escrita, podem-se buscar
alternativas para a eliminaciao dos recursos proprios da modalidade oral, como as he-
sitagdes e as corregoes, e para a inser¢ao dos recursos proprios da modalidade escrita,
como a organizagao em paragrafos e o emprego dos sinais de pontuagio, entre outros.
Além de se buscar alternativas para alterar inimeros outros recursos de expressao para
a melhor adaptacao do texto, como mudancas na selecdo vocabular, na estruturacio

sintatica do texto, na sua reordenacao topica, etc.

O importante é que essas alteracoes nao sejam feitas automaticamente. Espera-se que as
decisbes quanto as mudangas sejam pensadas e sirvam para a nossa conscientizagao a res-

peito dos recursos de expressao que estao a nossa disposicao para a constitui¢ao dos textos.

O roteiro da tarefa ¢ o que segue:

www.youtube.com/watch?v=aO1DVnAYTxc

1. Acesse o video na pagina e assista-o do inicio ao fim. E necessario conhecer o texto
como um todo antes de iniciar o processo de transformagio.

2. Em uma segunda apresentacao, faca as anotagdes necessarias sobre o texto do locutor
para em seguida iniciar a composi¢ao do texto escrito.

3. Faga uma primeira versao do texto, preocupando-se em constituir, primeiramente, a
sua unidade tematica. Peca ajuda a um interlocutor para ler o seu texto e tecer algumas
consideracSes sobre as condi¢bes de entendimento.

4. Empenhe-se na construcio da versao final de seu texto. Procure as informacoes ne-

cessarias para apresentacido de acordo com a norma padrao da lingua.

LEITURA COMPLEMENTAR
Para finalizar a Atividade 5, vamos fazer a leitura de mais um pequeno trecho da obra
de Marcuschi (2000, p. 45-46), em que o autor resume as principais conclusdes a que até

agora chegaram as pesquisas sobre a relacao entre as modalidades de expressao da lingua.

Tal como apontado no primeiro capitulo deste livro, nos ultimos anos intensi-
ficaram-se os estudos sobre a relacdo entre lingua falada e lingua escrita. O resultado
das investigacoes, embora ainda limitados e bastante dispersos, vém mostrando que a
questdo ¢ complexa e variada. Evitando repetir o que ja foi exposto sobre o problema,

pode-se dizer que os achados mais notaveis indicam que:
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as semelhangas sio maiores do que as diferencas tanto nos aspectos estrita-
mente linglisticos quanto nos aspectos socio-comunicativos (as diferencas estio mais
na ordem das preferéncias e condicionamentos);

* as relagcdes de semelhangas e diferencas nao sao estanques nem dicotomicas,
mas continuas ou pelo menos graduais (considerando-se que o controle funcional do
continuo acha-se no plano discursivo);

* as relagdes podem ser mais bem compreendidas quando observadas no con-
tinuo (ou na grade) dos géneros textuais (que em boa medida se ddo em relacées de
contrapartes, ocorrendo, em grau significativo, géneros similares nas duas modalidades);

* muitas das caracteristicas diferenciais atribuidas a uma das modalidades sao
proptiedades da lingua (por exemplo, contextualizacio/descontextualizagio; envol-
vimento/distanciamento);

* ndo ha qualquer diferenga lingiifstica notavel que perpasse o continuo de toda
a produgio falada ou de toda produgio escrita, caracterizando uma das duas modali-
dades (pois as caracteristicas nao sao categoéricas nem exclusivas);

* tanto a fala como a escrita, em todas as suas formas de manifestacdo textual,
sdo normatizadas (ndo se pode dizer que a fala nio segue normas por ter enunciados
incompletos ou por apresentar muitas hesitacGes, repetices e marcadores nio-
-lexicalizados);

* tanto a fala como a escrita ndo operam nem se constituem numa unica
dimensao expressiva mas sao multissistémicas (por exemplo, a fala serve-se da gestu-
alidade, mimica, prosédia etc.; e a escrita serve-se da cor, tamanho, forma das letras e
dos simbolos, como também de elementos logograficos, iconicos e pictoricos, entre
outros, pata fins expressivos);

* uma das caracteristicas mais notaveis da escrita esta na ordem ideoldgica da
avaliagdo sociopolitica em sua relagdo com a fala e na maneira como nos apropriamos
dela para estabelecer, manter e reproduzir relagdes de poder, ndo devendo ser tomada
como intrinsecamente “libertaria”.

Alistagem podetia prosseguir, indicando essencialmente que a visio dicotomica
da relago entre fala e escrita ndo mais se sustenta. O certo ¢ que a escrita nao repre-
senta a fala, seja sob que angulo for que a observemos. Justamente pelo fato de fala
e escrita nao se recobrirem podemos relaciona-las, compara-las, mas ndo em termos
de superioridade ou inferioridade. Fala e escrita sao diferentes, mas as diferencas nao
sdo polares e sim graduais e continuas. Sao duas alternativas de atualizacdo da lingua

nas atividades socio-interativas diarias.
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RESUMO DA ATIVIDADE 5

A Atividade 5 teve por objetivo propor uma reflexdo inicial sobre as modalidades de
expressao dos géneros textuais: a oralidade e a escrita. Muito ha que se discutir a respeito
dos recursos de expressao que a lingua dispde para a composi¢ao dos textos nas duas
modalidades. O inicio dessa reflexao ja nos revela a importancia desse conhecimento
para a formacao do professor de lingua materna, cuja funcio ¢, entre outras, levar os
alunos a desenvolver habilidades de producio e recepgdao de textos escritos e orais.
Reconhecer a complexidade dessa questio e as especificidades que envolvem cada uma
das modalidades de expressio ¢ fator fundamental para que a pratica do professor seja

mais adequada e eficiente.
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OBJETIVOS

Ao final desta unidade, vocé devera ser capaz de

- reconhecer a existéncia da diversidade de abordagens para a compreensao da estrutura
e do funcionamento dos textos;

- reconhecer a existéncia de diferentes niveis de estruturacio dos textos.

Na Unidade 3 de nossa disciplina, discutimos os conceitos de género e tipo
textual. Naquela ocasido, definimos género textual como realizagoes lingtifsticas con-
cretas, profundamente marcadas por determinagdes historicas, sociais e culturais, que
se caracterizam muito mais por suas fungoes comunicativas que por suas peculiaridades
lingtiisticas e estruturais. Os géneros sao unidades que estdo a disposi¢ao dos falantes
de uma determinada lingua para a realizagao de agdes de linguagem, sempre ligadas a
situagoes auténticas de interacao. Insistimos na idéia de que, embora sirvam de modelo
para a concretizacao de diferentes textos, os géneros textuais nao se apresentam de
forma inflexivel. Pelo contrario, os géneros estao permanentemente em transformacao,
atendendo sempre as necessidades de comunicacao dos sujeitos em sociedade. Justa-
mente por essa plasticidade que caracteriza a composi¢ao dos géneros textuais, a tarefa

de classifica-los é sempre lacunar.

Antes de continuarmos nossa discussao nesta Unidade, vale a pena retomar a

seguinte distingao: os termos género textual e texto sao equivalentes? Justifique

sua resposta.

O conceito de tipo textual, por sua vez, diz respeito a seqiiéncias de texto teorica-
mente definidas pela natureza lingiifstica de sua composicao. Diferentemente do conceito
de género textual, o conceito de tipo textual ndo corresponde a um texto completo,
mas a seqliéncias textuais, o que implica dizer que um texto pode atualizar mais de um
tipo textual. Outra diferenca diz respeito a natureza dos critérios que definem os tipos
textuais. Sdo critérios exclusivamente lingtiisticos, definidos no interior de um quadro
teodrico estabelecido a partir de pesquisas sobre os fenémenos de linguagem. Para a
definicao dos tipos textuais, portanto, nao importa a relacio do texto com a situagao
comunicativa em que ele é produzido. Importa a identificagao de tragos lingtifsticos que
caracterizam a composicdo do texto. A natureza desses critérios permite o estabeleci-
mento mais estavel das variaveis em que se apoia a caracterizagao dos tipos textuais,
o que implica uma defini¢ao mais precisa de quais e quantos tipos textuais podem-se

encontrar na composi¢ao dos textos.
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Na Unidade 3, apresentamos varios exemplos de textos

para demonstrar como em um unico texto podem atualizar-se DIDATICA DAS LINGUAS
Podemos definir de maneira preliminar,

diferentes tipos textuais. Apresentamos também a classificacao

mais utilizada no universo escolar, que distingue a narracao, a
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e portanto redutiva, a didatica das lin-

guas como uma disciplina que se ocupa

descricao e a dissertagdo. Mas ja antecipamos também naquela do processo de ensino-aprendizagem

unidade que essa ndo é a tinica possibilidade de classificagao e das linguas, propondo modos de inter-

descricao dos tipos textuais. Por isso, nesta Unidade passare-
mos a apresentar e discutir uma nova possibilidade de classifi- D
cac¢ao dos tipos textuais, com base nos trabalhos de Jean-Paul

Bronckart, professor de didatica das linguas na Universidade

de Genebra, na Suica, o qual tem se dedicado a investigar a

estrutura e o funcionamento dos textos, nas suas relacoes com a atividade humana. Os
trabalhos de Bronckart tém se tornado cada vez mais produtivos nas pesquisas sobre
a estrutura e o funcionamento dos textos em lingua portuguesa. E por essa razio que
dedicamos a ultima unidade dessa disciplina a apresentacao dos principios tedricos que
sa0 a base para a classificagao das seqiiéncias textuais propostas por esse modelo teorico.
E importante frisar que nosso objetivo nio é apenas reconhecer uma outra possibilidade
de classificacdo dos tipos textuais. Nosso objetivo maior ¢ compreender as possibilidades
de estruturacao e funcionamento dos textos, visando a formagao de nossa competéncia
de leitura e escrita, bem como a formagao da competéncia de leitura e escrita de nossos
alunos nos niveis de ensino Fundamental e Médio.

A proposta de Bronckart para a defini¢io dos tipos de discurso esta de acordo
com os pressupostos teoricos adotados por Marcuschi (2002), em sua apresentacao das
nogdes de géneros e tipos textuais. F uma proposta recente de descri¢io, classificacio
e analise das regularidades lingiifsticas que podem ser sistematizadas no conjunto dos
procedimentos de organizacdo textual. Para apresentar essa nova classificacio, passare-
mos primeiramente a discutir o quadro teérico proposto por Bronckart (1999), no qual
o0 autor se apoia para construir seus postulados sobre a estruturacdo e o funcionamento

dos textos.

O interacionismo s6cio-discursivo

Os trabalhos de Bronckart inserem-se em uma corrente de pesquisa das ciéncias
humanas denominada interacionismo sécio-discursivo. De acordo com essa abordagem,
as propriedades especificas das condutas humanas, entre elas a faculdade de linguagem,
sao resultados de um processo historico-social, em que processos cognitivos e sociais sao
considerados elaboracGes coletivas, constituidas a partir de interagoes entre os sujeitos

ao longo do tempo.

venc¢ao — novas metodologias de ensino
e de avaliagdo - que visam a eficiéncia
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Essa abordagem estd em conjun¢io com os principios teéricos defendidos por
Bakhtin e apresentados na disciplina Estudos da Enunciagio. Na Atividade sobre o
conceito de dialogismo, apresentamos a idéia defendida por Bakhtin de que “a lingua é
um fato social cuja existéncia funda-se nas necessidades de comunica¢ao” (CARDOSO,
2003, p. 24). Sendo a lingua a ponte que une os sujeitos por meio da interagao verbal, a
realidade essencial da linguagem ¢ seu carater dialogico, reafirma Cardoso (2003).

Sendo, portanto, produto de uma atividade coletiva, uma atividade realizada entre
sujeitos, a linguagem ¢ historica e social. Nosso discurso esta sempre relacionado aos
discursos proferidos antes de nos, apresentando-se como uma resposta aos discursos
anteriores, assim como esta relacionado aos discursos que serdo proferidos depois, os

quais apresentar-se-a0 como respostas a0 nosso discurso. Segundo Bakhtin (1997, p. 121),

O centro organizador de toda enuncia¢ao, de toda expressao, nio ¢ intetior,

mas exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo.

Portanto, na concep¢ao de linguagem adotada por este autor, uma lingua natural,
embora seja um sistema composto de regras fonologicas, lexicais e sintaticas relativamente
estaveis, que possibilita a intercompreensao de uma comunidade, s6 pode ser apreendida
por meio das produg¢oes verbais efetivas - os textos - que assumem aspectos muito diver-
sos, principalmente por serem articuladas a situagdes de comunicagao muito diferentes.

Para Bronckart (1999), o conceito de texto designa toda unidade de producao de
linguagem situada, oral ou escrita, que veicula uma mensagem lingiiisticamente organiza-
da, que esta em relagao de interdependéncia com as propriedades do contexto em que é
produzido e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario. Uma vez
que os textos sio produtos de uma atividade histérico-social, articulados as necessida-
des, aos interesses e as condi¢oes de funcionamento das formagoes sociais em que sao
produzidos, cada grupo social elabora diferentes “modos de fazer” textos — os géneros
de texto, cuja emergéncia pode estar relacionada ao surgimento de novas motivagoes
sociais, a0 aparecimento de novas circunstancias de comunica¢iao ou ao aparecimento
de novos suportes de comunicagao.

De acordo com Bronckart (1999), assim como ja assinalado no texto de Marcuschi
(2002), o género ao qual um determinado texto pertence nunca pode ser completamente
definido por critérios lingliisticos. A sistematizac¢ao de regularidades lingiifsticas s6 ¢é
possivel no nivel dos segmentos que compdem os diferentes textos:

O critério mais objetivo que poderia ser utilizado para identificar e classificar os géneros

¢ o das unidades ¢ das regras lingiiisticas especificas que mobilizam. Entretan-

to, embora proposta por numerosos autores, a aplicacao desse critério defronta-se

com uma dificuldade consideravel (cf. principalmente Biber, 1988). De fato, desde a

emergeéncia das teorias literarias, observou-se que um texto pertencente a um mesmo

género pode ser composto por varios segmentos distintos. Um romance historico,
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por exemplo, pode ser constituido por um segmento principal no qual a cronologia
dos acontecimentos € exposta e por segmentos intercalados que introduzem dialogos
de personagens ou comentarios do autor. Do mesmo modo, um artigo cientifico
pode ser composto por um segmento principal no qual é exposta a teoria do autor
e por segmentos intercalares que, por exemplo, relatam a cronologia da constituigao
das teorias concorrentes. Uma conversagao cotidiana, por sua vez, pode comportar,
a0 lado de segmentos dialogados, longos segmentos de mondlogos que introduzem
um relato, uma argumentagao ou uma explicacdo. O desenvolvimento das técnicas
de anilise lingtifstica permitiu evidenciar o fato de que é somente no nivel desses
segmentos especificos que podem ser identificadas configura¢Ges de unidades e de
formas de organizacio sintatica relativamente estaveis. Quaisquer que sejam os gé-
neros nos quais os segmentos de relato de acontecimentos vividos, de narracio, de
dialogo, de argumentacio, etc se inscrevam, esses segmentos apresentam semelhangas
lingtifsticas (presenca de determinados subconjuntos de tempos verbais, de pronomes,
de organizadores, etc) e, portanto, sao esses segmentos, € NAo 0s gENeros Nos quais se
inscrevem, que podem ser identificados com base em suas propriedades lingiisticas.

(BRONCKART, 1999: 74-75)

A organizagao discursiva dos diferentes segmentos que compoem os diversos
géneros de texto Bronckart denomina tipos de discurso. Os tipos de discurso sao
formas dependentes do leque dos recursos morfossintaticos de uma lingua natural e se
apresentam como configuracoes de unidades lingiifsticas disponiveis para a constitui¢ao
dos textos.

No modelo teérico proposto por Bronckart (1999, p. 76-77), ha uma intima rela-
¢do entre as categorias géneros de textos, tipos de dicurso e textos singulares, que esta

esclarecida no pequeno trecho que segue:

A identificacdo dos tipos de discurso que entram na composi¢ao de um texto,
entretanto, nao ¢ suficiente para dar conta da totalidade das caracteristicas desse texto.
Mesmo quando os exemplares concretos de texto pertencem a um mesmo género e
sdo compostos por tipos de discursos idénticos, eles ainda podem se diferenciar em
numerosos aspectos. Cada texto particular exige, em outros termos, caracteristicas
individuais e constitui, por isso, um objeto sempre Gnico.

(..) Quando produz um texto, o agente verbal dispoe de um certo conhecimento
dos géneros e dos tipos em uso, que se constituem como #zodelos sociais ou exemplos-
-tipo adaptados as situacoes de comunica¢io-tipo. Mas a situacdo de comunicagio
de um agente verbal ¢, pelo menos em parte, nova ou particular ¢ essa singularidade
leva-o a organizar de um certo modo os tipos de discurso que constituem seu texto
e a utilizar, de uma forma mais ou menos original, os recursos linglisticos proprios
dos tipos. Assim, embora todo texto singular seja necessariamente elaborado em re-
feréncia aos modelos sociais dos géneros e dos tipos, ele também se caractetiza por
modalidades particulares de aplicacio desses modelos, que decorrem da representagao
particular que o agente tem da situagdo em que se encontra. Se ¢ verdade que cada
produgio textual inspira-se em modelos delimitadores dos possiveis lingtisticos, ela
também se baseia em um conjunto de decises relativas aos modos de aplicagao desses
modelos, decisdes essas que conferem ao texto seu aspecto definitivo e, a0 mesmo
tempo, seu estilo préprio.
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A nogio de texto singular ou empirico, portanto, designa uma unidade con-
creta de producao de linguagem, que pertence necessatiamente a um género, composta
por varios tipos de discurso, e que também apresenta os tracos das decisdes tomadas

pelo produtor individual em funcio da sua situagao de comunicacio particular.

O texto de Bronckart (1999) nos esclarece que a produgao de um texto nao é uma
atividade mecanica, mesmo que apoiada em modelos prévios, constituidos na histéria
interacional dos sujeitos. Os modelos que encontramos a nossa disposicao para a pro-
ducio de nossos textos em situagdes de comunicacdo particulares nao sao aplicados de
modo inflexivel, como a reproduzir regras ja estabelecidas e inviolaveis. A produgao de
um texto ¢ sempre uma atividade de reflexdo sobre os recursos de expressdao da lingua
e de escolhas, no repertorio desses recursos de expressao, que sejam adequadas aos ob-
jetivos que pretendemos atingir na atividade de linguagem em que estamos envolvidos,
que sejam adequadas aos interlocutores com quem interagimos, que sejam adequadas a
situacdo em que nos encontramos, enfim, que sejam adequadas aos efeitos de sentido
que pretendemos produzir. Essa concep¢ao do processo de produgao de textos tem
implicagbes significativas em nossa forma de atuar no processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna. Se o objetivo do professor ¢ “expandir o uso da linguagem em instan-
cias privadas e utiliza-la com eficacia em instancias piblicas, sabendo assumir a palavra
e produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus
destinatarios, aos objetivos a que se propoe e aos assuntos tratados”, como preconizam
os Parametros Curriculares Nacionais (1997), ndo basta ao professor ensinar aos seus
alunos algumas regras do bem falar e escrever, algumas regras de ortografia, de pontua-
¢ao, de concordancia, ou ainda dar algumas dicas de como iniciar ou finalizar um texto.
A formacao de um produtor de textos e de um leitor proficientes implica a formacao
de um sujeito que tem autonomia para refletir sobre os recursos de expressio que a sua
lingua oferece, sobre a adequagao desses recursos a situagao em que se encontra e sobre
os efeitos de sentido que a sua escolha acarretard. F possivel selecionar contetdos e

optar por metodologias que ajudem o professor a alcancgar esse resultado.

EXERCICIO

Vamos fazer um exercicio de reflexdo sobre a pratica de ensino-aprendizagem da lingua
materna. Esse tipo de exercicio ¢ fundamental para a formacao do professor. Afinal de
contas, a tarefa de ensinar nio se resume a transmitir informacoes retiradas dos livros

aos alunos. Um bom professor ¢ aquele que consegue perceber as reais condi¢bes de
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sua atua¢do pedagogica. Responda as questSes abaixo e discuta as respostas com o tutot,
no proximo encontro presencial.

1. Como vocé avalia seu desempenho de leitura e escrita atualmente?

2. Voceé julga que seu desempenho hoje ¢é resultado da forma como estudou a
lingua portuguesa na escola?

3. Como voce avalia o ensino da lingua portuguesa nas escolas? O modo de en-
sinar a lingua portuguesa ¢ eficiente para a formagcao de leitores e produtores de textos
proficientes?

4. Ha necessidade de mudangas na forma de ensinar a lingua portuguesa nas esco-

las? Vocée ¢é capaz de apontar algum aspecto desse processo que precisa ser modificado?

A estrutura textual

No modelo proposto por Bronckart (1999) para a compreensao da estrutura e
do funcionamento dos textos, ha uma arquitetura tedrica composta por trés camadas
superpostas:

a) a infra-estrutura geral do texto;

b) os mecanismos de textualizacao;

€) 0 mecanismos enunciativos.

A primeira das camadas ¢ constituida pelo plano mais geral do texto e pelos tipos
de discurso que comporta em sua organiza¢ao. Tomemos o texto “O principe Lagartao”,
retirado da obra Contos Tradicionais do Brasil, de Lufs da Camara Cascudo, para ilustrar

o que Bronckart (1999) define como a infra-estrutura geral do texto.

Texto 1
O principe Lagartao

Uma rainha desesperava-se por nio ter filhos. Uma vez, perdendo a paciéncia,
pediu que Deus lhe desse um herdeiro mesmo que fosse com a forma de lagarto.
Meses depois, deu a luz um lagartio.

Mesmo lagarto, era filho do rei e tratado como principe, no ber¢o macio e com
o conforto do palacio. Sucedeu, porém, um fato: a primeira ama que entregou o seio
para o lagarto mamar ficou sem o bico do peito porque o bicho torou, rente, com
um apertdo das gengivas. E assim a segunda, a terceira, a quarta, a quinta, a sexta, etc.

Ia ficando o palacio sem gente. O lagarto, que tinha a voz de menino, chorava
com fome, bulindo com as patas como se fossem bracos e pernas. O rei e a rainha,
aflitos, vendo a hora do filho morrer de fome, ofereciam prémios e ordenados altos a
quem fosse capaz de alimentar o herdeiro do reinado.

Atraidas pelo dinheiro e presentes, as amas compareciam mas todas ficavam
sem o bico do peito, cortado pelo lagarto no momento de comegar a mamada.

Perto do paldcio real moravam umas mogas Orfas, muito honestas e trabalha-

deiras. A mais jovem era inteligente como uma fada e querida por quem a conhecia.
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Ouvindo contar a afli¢do da rainha, a mocinha, que se chamava Maria, foi oferecer-se
para criar o principe Lagartdo, como estava sendo apelidado.

A rainha, que simpatizava muito com ela, avisou-a dos perigos e perguntou se
tinha leite. Maria explicou:

- Rainha, minha senhora! Mande fazer uma armacio de ferro na forma de um
seio. Enchemos essa forma com leite e o principe pode mamar sem ofender a ninguém.

Mandou-se fazer o seio de folha de ferro, cheio de leite, e Matia, amarrando-o ao
busto, deu de mamar ao principe Lagartdo, que ficou com as gengivas machucadas de
tentar fazer o que fizera com as outras. Mamou, mamou, ficou satisfeito e adormeceu.
O palacio sossegou e os anos foram passando sem alteracio.

O principe Lagartao estava enorme, comendo tudo. Tinha os olhos e a voz
humana. No mais, era um bichio de meter medo a0 mais valente.

Quando ele ficou na idade do sacramento, disse para a rainha que precisava
casar-se.

A rainha falou ao rei e ambos botaram antncio no reinado para que as mogas
comparecessem ao palacio a fim de o principe Lagartio escolher sua esposa. Nao
apareceu ninguém. Nio havia moc¢a que quisesse casar com um lagarto mesmo que
o lagarto fosse principe.

O rei podia obrigar, mas ficou receoso de ser castigado por Deus pelo seu
orgulho. Conversou com o principe Lagartio, contando o sucedido. O principe La-
gartao disse:

- Nio tem importancia, Rei meu pai. A noiva esta achada e ¢ Maria que me
criou com o peito de ferro. Mande chama-la e pergunte se quer fazer esse outro set-
Vigo por mim.

O rei disse a rainha ¢ esta mandou chamar Maria ¢ expds todo passado. A
mocga pediu trés dias para responder e foi rezar. Rezou, rezou, pedindo que Deus lhe
mostrasse os caminhos certos. Voltou ao palacio e aceitou a proposta.

Fizeram o casamento no palacio. Maria ficou bonita como uma rosa e o noivo
arrastava-se, todo vestido de seda verde, bordada de ouro e pedras preciosas. Houve
banquete e 14 para as tantas da noite o casal foi conduzido ao quatto.

Logo que entraram o principe Lagartdao soprou a luz e ficou nas trevas. Maria
mudou a roupa e deitou-se. Apesar do escurdo, a noiva reparou que o marido estava
no meio do quarto, em pé, como um homem, e ia tirando uma por uma as sete capas,
deitando-as no chao. Quando arrancou a derradeira, estava um homem perfeito. Foi
para o leito e Maria fingiu que nada vira.

Pela manha, quando Maria acordou, ja 0 esposo estava feito o grande lagartio
esverdeado e feio. Foram para o café ¢ os dias nao trouxeram novidades.

A rainha, com a curiosidade de mae, tanto perguntou, tanto perguntou, que a
moga contou o que vira. A rainha lhe disse:

- Maria, vista sete camisas brancas, virgens de uso, molhadas n’agua de laran-
jeira. Quando for para o quarto, fique na beira da cama, sentada, sem mudar a roupa.
O principe ha de perguntar por que vocé nio troca a roupa. Vocé diga que s6 o fara
20 mesmo tempo que cle. Cada camisa que voc¢ tirar ele faz 0 mesmo com uma capa
e vocé reza uma Ave-Maria. No fim, quando acabarem, vocé estira a mio para ele e
espeta-lhe a ponta desse espinho, tirado da coroa de Jesus Cristo na Sexta-feira da
Paixao. Faca o que lhe digo e seja feliz, minha filha.

Deu o espinho a Maria e esta, se melhor ouviu, melhor fez. De noite, na hora

de dormir, sentou na cama, vestida dos pés a cabega. O principe Lagartio, habitua-
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do com a mulher ir-se logo deitando para descansar, fez fincapé e pos-se como um
homem, no meio do quarto, no escuro. Reparando que a mulher estava acordada e
vestida, perguntou-lhe se no ia trocar a roupa, como costumava. Maria respondeu
que s6é mudava a roupa ao mesmo tempo que ele. O principe Lagartio, que usava sete
capas verdes, achou graga, sabendo que ela nao podia acompanhar, pega por pega,
o numero do traje dele. Disse que sim e tirou uma capa pondo-a em cima do tapete.
Maria, mais do que depressa, tirou uma camisa e rezou uma Ave-Maria. E foram assim
indo, camisa e capa, até as ultimas. Maria entdo pos a ponta do espinho entre os dedos
e aproximando-se do marido, estendeu-lhe a mio. O principe Lagartao, sem maldar,
apertou-lha e soltou um grito. As setes capas ficaram transformadas em manto.

Imediatamente o quarto ficou claro como o dia e no meio estava um rapaz
bonito, forte e bem-feito, todo contente pelo fim do encanto. As sete capas ficaram
transformadas em mantos lindos e as sete camisas em flores de laranjeira.

Maria e o marido acordaram o rei e a rainha, contando o caso e todo o reinado
festejou muitos dias o fim da peniténcia, sendo o casal muito feliz.

CASCUDQO, Luis da Camara. Contos Tradicionais do Brasil. Sao Paulo: Global, 2000.

Conforme sugere o titulo da obra, esse texto pertence ao género conto. £ uma
histéria de tradicao oral, registrada na coletanea do pesquisador juntamente com ou-
tros contos que sao preservados de geragdo a geraciao. Certamente a leitura do texto
evocou outros contos com estrutura semelhante que ja ouvimos antes ou, quem sabe,
costumamos contar aos nossos pares. Essa semelhanca ¢é traco do carater dialégico de
nossos discursos, os quais sao construidos na relagio com outros discursos que circulam
entre os grupos sociais. Nosso objetivo, no entanto, ao tomar esse texto como objeto
de analise, é perceber o modo como ele particularmente se estrutura para veicular um
determinado conteddo e para gerar certos efeitos de sentido, adotando, para tanto, o
modelo proposto por Bronckart.

Segundo Bronckart (1999), a primeira camada da estrutura textual ¢é sua infra-estru-
tura geral, que abrange o plano geral do texto. Esse plano geral corresponde a organizagao

do conjunto do contetddo tematico do texto e pode ser traduzido em um resumo.

Vamos fazer um exercicio de leitura e escrital Faca um resumo do texto que vocé
acabou de ler. A construcdo de resumos é um excelente exercicio de leitura, pois
exige do leitor a compreensio do texto lido. Resumir implica selecionar, do texto
original, as informagoes mais relevantes e s6 ¢ possivel fazer essa selecao depois
de compreendida a organizacio global do texto, o plano geral do texto, conforme

a nomenclatura de Bronckart (1999).

Ap6s a selecdo das informagoes mais relevantes, é necessario relaciona-las nova-
mente, por meio de recursos de expressiao que preencham as lacunas que surgem

com a eliminacao de passagens do texto. Um resumo é um novo texto, constru-

‘141



142‘

Licenciatura em Letras
Lingua Portuguesa
modalidade a distancia

ido a partir do texto fonte. Portanto, nao deve apresentar-se como uma colagem
constituida com trechos do texto original. Por essa razao, o resumo ¢é também

um excelente exercicio de escrita.

Como o resumo ¢ resultado de uma leitura pessoal, os textos que sao construidos
a partir da leitura do texto-fonte podem apresentar-se diversificados. Lembre-se
de que, de acordo com o trecho da obra de Bronckart (1999) apresentado ante-
riormente, a produ¢iao de um texto, embora apoiada em modelos ja constituidos
e reconheciveis, implica sempre a tomada de decisées quanto a ordenacdo do
conteudo do texto e ao emprego dos recursos de expressao para verbalizar essa
ordem. No préximo encontro presencial, compartilhe com os demais colegas o
resultado deste exercicio. Discuta com eles as diferentes leituras feitas do texto
“O principe Lagartao” e as diferentes percepgdes do plano geral subjacente a
superficie textual. Depois apresente seu texto ao tutor, para que ele possa fazer

uma avaliacio mais detalhada do modo como vocé o produziu.

Além do plano geral, a infra-estrutura geral do texto diz respeito também aos tipos
de discurso que fazem parte da sua configuragdo e aos modos como esses diferentes
tipos estdo articulados. Na proxima atividade, nés nos ocuparemos mais detalhadamente
dos tipos de discurso propostos por Bronckart (1999). Por enquanto, podemos adiantar
que, no texto que nos serve de exemplo, predomina a seqiiéncia narrativa.

A segunda camada da arquitetura textual proposta por Bronckart (1999) com-
porta os mecanismos de textualizacao. Os mecanismos de textualizagdo sao os recursos
de expressio que contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica do texto.
Exemplos dos mecanismos de textualiza¢do no texto que nos serve de exemplo sao

pontuados nos trechos que destacamos a seguir:

Uma rainha desesperava-se por nao ter filhos. Uma vez, perdendo a paciéncia,
pediu gue Deus lhe desse um herdeiro mesmo que fosse com a forma de lagarto. Meses

depois, deu @ lug um lagartio.

Os dois termos destacados no paragrafo acima contribuem para estabelecer a
ordem temporal dos fatos narrados no texto. O texto se inicia com o verbo “deses-
perar” no pretérito imperfeito do indicativo, indicando uma ag¢ao habitual, uma agao
continua. Em seguida, a expressao “uma vez” marca um momento exato na linha do
tempo em que se desenvolvem os acontecimentos. A partir de entdo as agoes passam a
ser apresentadas no pretérito perfeito do indicativo: a rainha pediu um herdeiro e deu

a luz um lagartao. Essas duas a¢Oes sdo ainda apresentadas em uma seqiiéncia temporal
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marcada pela expressao “meses depois”. A ordem temporal que € estabelecida entre os
acontecimentos garante a coeréncia do texto. Tanto que a ordem dos acontecimentos

nao pode ser alterada sem causar prejuizo ao entendimento do texto.

Mesmo lagarto, era filho do rei ¢ tratado como principe, no bergo macio e com o
conforto do paldcio. Suceden, pOrém, um fato: a primeira ama que entregon o seio
para o lagarto mamar ficou sem o bico do peito porque o bicho torou, rente, com um

apertdo das gengivas.

Outros recursos também atuam como mecanismos de textualiza¢ao na estrutura-
¢ao dos textos, como os termos destacados no segmento acima. Termos dessa natureza ja
foram estudados na disciplina Estudos da Enunciag¢ao, na unidade dedicada ao processo
da argumentagao. Sio os conectores argumentativos. O paragrafo em destaque se inicia
com um conector argumentativo que estabelece entre dois argumentos uma relagao
de contrajuncio: a condi¢ao de lagarto niao impede o principe de ter os privilégios que

cabem a um herdeiro real. No enunciado seguinte, ha a ocorréncia de um outro conec-

tor argumentativo que estabelece entre dois argumentos
também uma relacdo de contrajuncio: mesmo tendo todos
os privilégios que cabem a um principe, a dificuldade em
alimentar-se abalava a tranquilidade da familia real. A razao
para as dificuldades na alimenta¢ao do principe ¢ introdu-
zida no enunciado por meio do conector argumentativo
“porque”, cuja fun¢ido no texto é estabelecer entre os
argumentos uma relagio de causa e conseqiiéncia. Como
podemos ver, o emprego dos conectores argumentativos
apontam para uma direcio dos sentidos pretendidos pelo
autor do texto. Estao, portanto, a servico da construcao de

sua coeréncia tematica.

La ficando o paldcio sem gente. O lagarto, que tinha a voz de
meenino, chorava com fome, bulindo com as patas como se fossen:
bragos e pernas. O rei ¢ a rainba, aflitos, vendo a hora do filho
morrer de fome, ofereciam prémios e ordenados altos a quen fosse
capaz; de alimentar o herdeiro do reinado.

Mais um exemplo da atuagdo dos mecanismos de

CONTRAJUNCAO

E a relacio argumentativa por meio da
qual se articulam argumentos orientados
para conclusGes contrarias. Por exemplo,
em Maria tira boas notas, mas nao é pon-
tual, temos dois argumentos articulados
pelo conector “mas”, que estabelece a
relacao de contrajungao. O primeiro argu-
mento — Maria tira boas notas — ¢ favo-
ravel a Maria e pode levar a conclusio de
que Maria ¢ uma boa aluna. O segundo
argumento — Maria nao ¢ pontual — é des-
favoravel a Maria e pode levar a conclusiao
de que Maria ndo é uma boa aluna. Outros
conectores que estabelecem uma relagcao
de contrajuncio entre os argumentos sao
porém, no entanto, entretanto, todavia,

contudo, embora, apesar de, etc.

textualizacdo na estruturagdo e no funcionamento dos textos pode ser observado no
segmento reproduzido acima. Os trés termos destacados estao retomando o referente
introduzido desde o titulo do conto: o principe Lagartao. Ao longo do texto, sdo varias

as expressoes que fazem retomadas desse referente. No paragrafo em destaque, esse
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referente ¢ retomado pelos termos “lagarto”, “filho” e “herdeiro do reinado”. Em
outras passagens do texto, outras expressoes sao também utilizadas. Que tal fazer um
levantamento de todas elas?

As expressoes que retomam os referentes ja introduzidos constroem uma cadeia
referencial que, além de evitarem a repeti¢ao excessiva de um mesmo termo ao longo do
texto, acrescentam novas informagoes durante o desenvolvimento do relato. Por exemplo,
na passagem Iogo que entraram o principe Lagartio soprou a luz e ficou nas trevas. Maria mudon
a roupa e deitou-se. Apemr do escurdao a noiva reparoun que O marido estava no meio do quarto, O
principe Lagartio é retomado pelo termo “marido”, o que s6 ¢ possivel em determinado
momento da histéria, em razio do casamento do principe com a jovem que o criou.

Por fim, a tltima camada da arquitetura textual proposta por Bronckart comporta
0s mecanismos enunciativos, responsaveis pela indicagao das vozes que se fazem ouvir
na organizac¢ao do texto e pelas avaliacGes sobre alguns aspectos do conteudo tematico.
Quanto as vozes que se fazem ouvir no texto que nos serve de exemplo podemos destacar
a voz do narrador da histéria, predominante na apresentagio dos fatos, desde o inicio
da historia até 0 momento em que o narrador decide dar a voz a uma das personagens

por meio do discurso direto:

- Rainba, minbha senbora! Mande fazer nma armagcdo de ferro na forma de um seio.

Enchemos essa forma com leite e o principe pode mamar sem ofender a ninguén.

As vozes de outras personagens do texto também sao apresentadas no texto, como
avoz da rainha e do préprio personagem principal, o principe Lagartao. Assim como ha
personagens cujas vozes nao sio apresentadas por meio do discurso direto, mas somente
por meio da intermediacdo da voz do narrador, como o caso do rei, o pai do principe.

Esse nivel de organizacio textual implica, portanto, a tomada de decisao do autor
do texto sobre como introduzir a fala das personagens e em que momento introduzi-
-la. Essas decisoes estao relacionadas aos efeitos de sentido que o autor pretende gerar
a partir da leitura de seu texto. Afinal, qual seria a diferenca entre apresentar a fala da
personagem Maria por meio do discurso direto, como se encontra no texto, € por meio
do discurso indireto?

Além da distribui¢ao de vozes, os mecanismos enunciativos também apontam as
avaliagoes que as diferentes instancias do texto fazem sobre aspetos do contetido temati-
co. Essas avaliagdes sao introduzidas por meio dos modalizadores, elementos textuais ja
estudados na disciplina Estudos da Enunciac¢do. No texto que estamos analisando nesta

atividade, encontramos um exemplo de modaliza¢do na seguinte passagem:
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Deun o espinbo a Maria ¢ esta, se melhor ouviu, melhor fez.

O trecho destacado apresenta uma avaliacio do narrador quanto a atitude da
personagem Maria. Avaliar essa atitude como positiva ¢ um mecanismo que Bronckart
(1999) chama de modalizagao apreciativa, que traduz um julgamento subjetivo daquele
que avalia: em nosso caso, o narrador do texto.

Nossas consideragoes sobre a estruturagao do conto apresentado aqui estao longe
de ser exaustivas. Ha muitos recursos e expressiao que ainda poderiam ser destacados na
organizac¢ao desse texto. Mas nosso objetivo nessa unidade nao ¢ dissecar a estruturagao
do texto em todos os seus detalhes. Nosso objetivo é demonstrar que a organizagao
de um texto nao se resume a disposi¢ao de palavras lado a lado. A organizagiao de um
texto implica a constru¢ao de um conjunto bem articulado de informacdes que sao
verbalizadas de modo a imprimir ao texto uma determinada orientacdo argumentativa.

No caso do conto que nos serve de exemplo, essa orientagdo argumentativa
aponta para a exaltagao de valores como a bondade, a generosidade e a honestidade.
A personagem Maria ¢ premiada, ao final da histéria, com um casamento feliz por sua
disposi¢ao em ajudar a quem precisa. Um texto é, portanto, uma unidade de sentido

que, quando bem construida, busca a adesio do leitor ao posicionamento que defende.
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RESUMO DA ATIVIDADE 6

A Atividade 6 teve por objetivo introduzir os conceitos necessarios a compreensao
de uma nova possibilidade de descri¢ao e analise da estrutura e do funcionamento textual:
o interacionisno socio-discursivo. A apresentaciao da arquitetura tedrica proposta por
Bronckart (1999) foi uma etapa necessaria para a compreensao da classificagao dos tipos
de discurso que serdo objeto da proxima atividade. A discussio teorica a respeito dessa
arquitetura proporcionou uma visao mais esclarecedora da complexidade envolvida no

processo de produgido e consumo dos textos.



O NARRAR
E O EXPOR

atividade 7
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OBJETIVOS

Ao final desta unidade, vocé devera ser capaz de

- reconhecer diferentes formas de classificar os tipos de discurso que se articulam na
composicao dos textos;

- identificar os tracos lingiifsticos que caracterizam os diferentes tipos de discurso.

Na Atividade 6 iniciamos a apresenta¢ao do modelo teérico de Bronckart (1999)
para compreender a classificagdo que o autor propde para os tipos de discurso. Vimos,
entdo, que a arquitetura textual do modelo é construida em trés niveis: a infra-estrutura
geral do texto, os mecanismos de textualiza¢do e os mecanismos enunciativos.

E no primeiro nivel de organizacio que se concentram o plano geral do texto
e os tipos de discurso que fazem parte de sua composi¢ao. Tomando como objeto de
analise o conto O principe Lagartio, na Atividade 6, fizemos uma incursao preliminar
pelos diferentes niveis que compdem a arquitetura textual do modelo. Na Atividade 7,
discutiremos um pouco mais a classificagao dos tipos de discurso que o autor propoe e

o modo como eles podem se articular para a composi¢ao dos textos.

Os tipos de discurso

Para a compreensao dos tipos de discurso propostos por Bronckart (1999) e o
modo como se articulam na composi¢ao dos textos, vamos partir da analise de textos
empiricos, que favorecem a percepgao das categorias tedricas constituidas no modelo.
Para iniciar, faremos a leitura do conto a seguir, extraido da coletanea “Mar de historias:
antologia do conto mundial”, volume 1, organizada por Aurélio Buarque de Holanda

Ferreira e Paulo Rénai:

Texto 1
Da serpente de ouro

Ao ir um homem rico a cidade, perdeu o que levava consigo: um saco repleto,
com mil talentos, sobre os quais havia uma serpente de ouro com olhos de ametista.
Um pobre que passava pela mesma estrada achou o saco e o entregou a mulher,
contando-lhe como o achara. Ouvida 2 histéria, a mulher disse:

- Guardemos o que Deus nos deul

No dia seguinte um arauto percorreu a rua gritando:

- Quem encontrou o tal tesouro, restitua-o, ¢ nao so6 estara livre de qualquer
delito, mas tera, ainda, cem talentos.

Ouvindo-o, o achador do tesouro disse:

- Restituamos o tesouro, e nao sé estaremos livres de qualquer pecado, mas
ainda por cima teremos cem talentos.

- Se Deus quisesse que o dono ficasse com o tesouro — replicou a mulher —, o
dono ndo o teria perdido. Guardemos o que Deus nos deu.
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O achador do tesouro insistiu em que devia restitui-lo, enquanto sua mulher a
isto se opunha de todos os modos; ele, porém, quisesse ou nao quisesse a mulher, fez
a restitui¢do e reclamou o que o arauto prometera.

Entretanto, o ricago, cheio de perversidade, disse-lhe:

- Fica sabendo que falta outra serpente.

Assim falou com o criminoso intuito de nao dar ao pobre homem os talentos
prometidos.

Este, por sua vez, afirmou nao haver encontrado nada mais.

Os homens daquela cidade, favoraveis ao rico e no desejo de desacreditar o
pobre, cuja sorte lhes provocara um 6dio inexoravel, levaram-no a justica. A{ o pobre
homem continuou proclamando, como foi dito acima, que nada mais tinha encontrado.
Passou o caso a ser comentado entre os pobres como entre os ricos, e afinal, relatado
pelos ministros, chegou aos ouvidos de el-rei, que, mal tomou conhecimento dele,
mandou trazer a sua presenga o rico, o pobre ¢ o tesouro.

Quando todos 14 se achavam, mandou el-rei vir um filésofo chamado Auxilio-
-dos-Miseraveis, juntamente com outros sabios, e ordenou-lhes ouvissem a palavra do
acusador e a do acusado, e esclarecessem a contenda.

Ouvido o caso, o filésofo, movido de compaixdo, chamou a si o pobre e disse-
-lhe em segredo:

- Dize-me, irmio, se ainda tens algum bem daquele homem; pois, se nao tens,
procurarei libertar-te com o auxilio de Deus.

- Sabe Deus — respondeu o pobre — que tudo o que encontrei eu restituf.

Entio foi o filésofo ao soberano:

- Se quiseres ouvir um alvitre certo, di-lo-ei.

Ouvindo isto, el-rei mandou-lhe que falasse.

- O homem rico — disse o fil6sofo a el-rei — é¢ muito honesto e digno de crédito,
e tem grandes testemunhos de sua veracidade, nem ¢ crivel que reclame alguma coisa
que ndo tenha perdido. Por outro lado, parece-me provavel que o homem pobre nao
haja encontrado nada mais além daquilo que restituiu, pois, se fosse corrupto, nao
devolveria o que devolveu, mas esconderia tudo.

- Que concluis entdo dai, 6 filésofo? — perguntou o rei.

~Orei— respondeu o filésofo —, tira do tesouro cem talentos e da-os ao pobre,
guardando o restante até que apare¢a quem o reclame, pois ndo pertence a esse tico;
ele que se dirija ao arauto e mande procurar um saco com duas serpentes.

O alvitre agradou a el-rei e a todos os circunstantes.

Entdo o ricaco, que perdera o saco, disse:

- O bom rei, digo-te a verdade: este tesouro realmente ¢ meu; mas, como eu
nao queria dar ao homem pobre o que o arauto prometera, disse que me faltava uma
segunda serpente. Tem piedade de mim, e darei ao pobre o que o arauto prometeu.

Entdo o rei entregou o tesouro ao rico, e este o seu prémio ao pobre. Destarte

o filésofo, com bom senso e engenho, libertou o pobre.

Para reconhecer a infra-estrutura do texto em questdo, comecemos por identifi-
car o plano geral do texto. Como vimos na Atividade 6, esse plano geral diz respeito a
organizacao do conjunto do conteudo tematico do texto e pode ser traduzido em um
resumo. Podemos reconstituir esse plano geral a partir das seguintes coordenadas: um

homem encontra um tesouro e resolve restitui-lo a0 dono em troca de uma recompensa,
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mas, a0 devolver o objeto achado, foi acusado injustamente, pelo verdadeiro dono do
tesouro, de ter escondido parte do que encontrou; sendo levado a presencga do rei, o
homem foi defendido por um sabio filésofo que argumentou a favor do pobre, conse-
guindo, desse modo, que o homem rico reconhecesse a injustica que estava cometendo.

Na analise desse plano textual cabe também reconhecer quais tipos de discurso
se articulam na organizacio das seqiiéncias textuais. F aqui que comecamos a discutir a
tipologia proposta por Bronckart (1999).

O texto Da serpente de ouro inicia-se com uma expressao que indica um deter-
minado tempo em que se passam os acontecimentos: Ao zr um homem rico a cidade, perden
0 que levava consigo. A oragao subordinada adverbial temporal — ao ir um homem rico a cidade
— e o verbo perder no pretérito perfeito do indicativo indicam que os acontecimentos se
passaram em um momento anterior a enuncia¢ao, em um momento anterior a produgio
do texto. Os enunciados seguintes ratificam a estratégia textual adotada por meio dos
verbos no pretérito: Um pobre que passava pela mesma estrada achou o saco e 0 entregou
a mulber, contando-lhe com o achara. Quvida a histéria, a mulber disse.

Tal estratégia atua, segundo Bronckart (1999), na construc¢ao de mundos virtuais
criados pela atividade de linguagem, que estdo relacionados ao mundo ordinario em
que os sujeitos atuam. Bronckart postula que a indicacdo de um tempo passado para a
organizacao dos acontecimentos que sao apresentados no texto implica uma operagao
de disjuncio entre as coordenadas do mundo virtual e as coordenadas do mundo or-
dinario. Essa relacao de disjun¢io caracteriza um dos mundos discursivos postulados
por Bronckart: a ordem do narrar. Sdo as seqiiéncias narrativas as que predominam na
composicao desse texto. As marcas linglisticas que operam essa disjuncao entre o mo-
mento dos fatos e o momento da enunciagao sio varias, como o emprego de adjuntos
adverbiais de tempo (No dia seguinte um aranto percorren a rua gritando), o emprego de
ora¢des subordinadas adverbiais temporais (Quando todos 14 se achavam, mandon
el-rei vir um fildsofo chamado Auxilio-dos-Miserdveis), o emprego de conectores argumentativos
que marcam uma seqiéncia temporal entre o fatos (Entdo o rei entregou o tesonro ao rico,
¢ este o seu prémio ao pobre).

Podemos apresentar outros exemplos de seqiiéncias textuais que ilustram diferentes
formas de narrar. Vejamos o trecho abaixo, do texto de Denis Cavalcante, “Mensagem
de Nova York”, parte da obra “A felicidade ¢ Azul” (2003):

Texto 2

Nao sei por que cargas d’agua, quinta dltima, o céu aqui no Rio desabou! Estou en-
furnado no fundo de uma rede esperando o tempo melhorar e o sempre dificil brotar
das idéias, lendo um raro e velho livro de poemas de Mario Faustino prefaciado pelo

mestre, Benedito Nunes, garimpado ao acaso numa pilha de livros, num sebo do Catete.
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Apesar da chuva miuda e do tempo frio, resolvo sair e espairecer um pouco. Atravesso
a Atlantica e vislumbro a minha frente o mar revolto. Poucas pessoas se arriscam a
entrar em suas aguas. Minto; dois ou trés corajosos surfistas e um pescador encapuzado

enfrentam com prazer as aguas geladas e a ressaca que se avizinha.

Apesar de a maioria dos verbos no pequeno trecho da cronica estar no presente
do indicativo, ha uma expressao de tempo capaz de operar a disjuncdo entre o momento
dos fatos relatados e o momento da enunciagao: quinta siltima. Na Atividade 7 da disciplina
Estudos da Enunciagao, estudamos os déiticos, elementos que inscrevem no enunciado
as marcas da enunciacdo. A expressio de tempo utilizada pelo autor para estabelecer a
disjungdo entre o mudo ordinario em que se situa e o mundo virtual que constréi por
meio da linguagem estabelece como referéncia temporal o momento da enunciagao, mas
se afasta dela. Como isso se explica: a referéncia de tempo s6 poderia ser interpretada
se soubéssemos 0 momento da produgao do texto, pois os fatos relatados aconteceram
na quinta-feira que antecedeu esse momento de produgio textual.

Bronckart (1999) postula uma diferenca entre essas duas formas de narrar. A
primeira, que predomina no texto Da serpente de ouro, ¢ uma forma de narrar auto-
noma, em que nao predomina a ocorréncia de termos que vinculam o texto aos agentes
responsaveis pela sua construgdo, ou seja, nio predomina a ocorréncia de déiticos. A
segunda, que predomina no trecho do texto Mensagem de Nova York, ¢ uma forma
de narrar implicada, em que é constante a ocorréncia de déiticos, que vinculam o tex-
to aos agentes responsaveis pela sua construcao. Nesse segmento de texto podemos
identificar a ocorréncia de déiticos relativos a categoria de tempo (INao sei por que cargas
d’dgna, quinta Gltima, o céu aqui no Rio desabonl), a ocorréncia de déiticos relativos a
categoria de espaco (INao sei porgue cargas d’agua, quinta siltima, o cén aqui no Rio desabon!) e
a ocorréncia de déiticos relativos a categoria de pessoa (Atravesso a Atlantica e vislumbro a
minha frente o mar revolto). A primeira forma de narrar Bronckart denomina de narracio.
A segunda, de relato interativo.

Passemos a outro texto, que podera nos auxiliar a compreender a construgao de
outro mundo discursivo. O texto a seguir ¢ um verbete do Dicionario de Linguagem e

Lingtistica, de R. L. Trask.

Texto 3

Competéncia comunicativa (communicative competence) — A capacidade de usar
a lingua adequadamente em situagdes sociais. Para falar uma lingua com sucesso, é
necessaria uma competéncia estritamente lingtiistica nessa lingua: dominio da
pronincia, da gramatica e do vocabulario. Mas ¢ preciso mais do que isso: é neces-
siria também uma competéncia sociolingtiistica — o conhecimento de coisas
tais como o modo de comecar e terminar conversagdes, como e quando ser educado
e como dirigir-se as pessoas. Além disso, é necessiria também uma competéncia
estratégica, o conhecimento de como organizar um trecho da fala de maneira eficaz,

e como perceber e contornar incompreensoes e outras dificuldades.
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Dependendo de quem o usa, o termo competéncia comunicativa refere-se
mais comumente a essas tltimas duas coisas, ou, raramente, as trés juntas O conceito
e o termo foram introduzidos, com o sentido mais limitado, pelo lingtista americano
Dell Hymes nos anos 1970. Hymes achava excessivamente estreitos os interesses
de muitos lingliistas que nao consideravam sendo a estrutura lingiifstica interna, em
prejuizo da comunicacio, e quis chamar a aten¢io para a importancia da adequagdo
no uso da linguagem.

Hoje, os lingtiistas de orienta¢do tedrica ainda preferem enfocar os aspectos
estritamente estruturais da lingua, mas os que se interessam pela lingtiistica antropol6-
gica, pelo funcionalismo ou pela comunica¢do em geral, e os que trabalham no ensino
da lingua seguindo a otientacio conhecida como language in use, em sua maiotia,
consideram de grande importancia examinar e elucidar a competéncia comunicativa.

IVer: etnografia da fala

Leituras suplementares: Bonvillain, 1993: cap. 10; W. A. Foley, 1977: parte 5.

Assim como fizemos para o texto Da serpente de ouro, iniciaremos nossos
comentarios sobre o verbete de dicionario com a identificacdo do plano geral do texto.
O texto se inicia com uma defini¢ao precisa da expressiao “competéncia comunicativa”.
Essa definicao ¢, em seguida, ampliada por meio da enumeraciao de exemplos mais con-
cretos envolvidos no exercicio da linguagem. Introduzem-se ainda informagdes sobre a
origem do termo e a aplicabilidade do conceito nas pesquisas atuais. Por fim, encerra-se
o texto com a indicacdo de outros verbetes do dicionario relacionados a este e com a
indicacio de leituras suplementares.

Diferentemente dos textos em que predomina a ordem do narrar, nio ha no ini-
cio desse texto nenhum elemento lingtistico que opere a disjun¢ao entre 0 momento
da apresenta¢io dos fatos e o momento da enunciac¢io. Segundo Bronckart (1999), na
constitui¢ao dos textos a relacao entre o mundo ordinario e o mundo construido pela
linguagem pode-se estabelecer por meio da disjungdo, o que caracteriza os segmentos
da ordem do narrar, ou pode-se estabelecer por meio da conjungao, o que caracteriza os
segmentos da ordem do expor. O verbete de dicionario ¢ um exemplo de texto em que
predominam as seqiiéncias da ordem do expor. Além da auséncia de termos que operem
a disjungao dos mundos, ha a predominancia de verbos no presente do indicativo, o que
vincula a validade das informagdes ao mundo ordinario em que agimos. Esses elementos
lingiifsticos indicam a conjungdo entre o mundo ordinario e o mundo de linguagem.
Ha no final do texto, inclusive, a ocorréncia de um elemento déitico relativo a categoria
de tempo, que ratifica essa conjungao entre os diferentes planos (Hoje, os lingiiistas de
orientagdo tedrica ainda preferem enfocar os aspectos estritamente estruturais da lingna). Semelhan-
te ao texto Da serpente de ouro, no entanto, no verbete de dicionario, sdo raras as

ocorréncias de termos déiticos que vinculam o texto aos agentes responsaveis pela sua
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producio. A essa forma autobnoma de expor, Bronckart denomina de discurso tedrico.
Assim como ha uma forma de narrar implicada, ha também uma forma de expor implica-
pJ

da, que pode ser ilustrada no texto abaixo, retirado da revista Biblioteca EntrelLivros, n® 4:

Texto 4
Sons, signos, sentidos

A linguagem e a vida sio uma coisa s6. Quem nio fizer do idioma o espelho
de sua personalidade ndo vive; e como a vida é uma corrente continua, a linguagem
também deve evoluir constantemente.

A frase, de Guimardes Rosa, poderia servir de epigrafe para esta edigdo de
Biblioteca EntreLivros, que explora justamente a evolucio das linguas — como sur-
giram, de que maneira se dispersaram pelo mundo, como se constituiram, que futuro
lhes ¢ reservado.

O homem estuda a linguagem ha mais de dois milénios. Mas foi no Renasci-
mento que as linguas comegaram a ser sistematicamente comparadas e, pouco a pouco,
foram surgindo hipéteses sobre o desenvolvimento lingiifstico da humanidade. A
ciéncia da linguagem ¢ hoje um dos campos de pesquisa mais complexos e diversifi-
cados da ciéncia moderna, reunindo arquedlogos, historiadores, geneticistas lingtistas,
neurologistas e bidlogos.

Nesta edi¢io, trazemos textos de alguns dos principais pesquisadores na area,
como o italiano Luigi Cavalli-Sforza, o portugués Anténio Damasio, o inglés Colin
Renfrew, o americano Joseph Greenberg e os russos Thomas Gamkrelidze e Vjacheslav
Ivanov. Parte dos textos saiu originalmente numa edicdo especial da revista francesa
Pour la Science, e é publicada agora com exclusividade por EntreLivros.

A edi¢io conta também com uma parte dedicada a lingua portuguesa e seu
percurso, da Europa até a (constante) aclimatacio em terras tupiniquins. Além disso,
reservamos um espago para contar a historia de cada um dos idiomas mais impor-
tantes no mapa linglistico mundial. Vale ressaltar que, diante das diversas listas que
relacionam as linguas mais faladas no mundo hoje, tomamos como referéncia a relagao
proposta pelo Summer Institute for Linguistics (1999), a mais aceita pelos lingtistas e
usada pela Unesco como fonte. Segundo ela, as dez mais faladas sdo: chinés, espanhol,
inglés, bengali, hindi, arabe, portugués, russo, japonés, alemao e francés. Babel é agora.

Os editores

No editorial da revista Biblioteca EntreLivros, também nio ha elementos lingtifsticos
que operem a disjung¢ao entre o mundo ordinario dos enunciadores e o mundo consti-
tuido pela linguagem. Pelo contrario, ha a ocorréncia de varios elementos lingtiisticos que
ratificam a conjuncio desses dois planos. Sao varios os elementos déiticos que vinculam o
texto a situacao de enuncia¢ao que o gera. Por exemplo, a ocorréncia de déiticos relativos
a categoria de espaco (A frase, de Guimaries Rosa, poderia servir de epigrafe para esta edicdo
de Biblioteca Entrel ivros), a ocorréncia de déiticos relativos a categoria de tempo (A ciéncia
da linguagem é hoje um dos campos de pesquisa mais complexos e diversificados da ciéncia moderna)
e a ocorréncia de déiticos relativos a categoria de pessoa (Al disso, reservamos um

espago para contar a historia de cada um dos idiomas mais importantes no mapa lingiiistico mundial).
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Todos esses elementos déiticos vinculam as referéncias espaco-temporais aos agentes
responsaveis pela producao do texto. Essa forma implicada de expor Bronckart (1999)
denomina de discurso interativo.

Resumindo a exposi¢ao da tipologia proposta no modelo do interacionismo sécio-
-discursivo, destacamos que para Bronckart o que distingue as seqiiéncias da ordem do
narrar e as seqiiéncias da ordem do expor ¢ o tipo de relacao que se estabelece no texto,
por meio de diversos mecanismos de textualizagdo, entre o mundo ordinario em que os
sujeitos se situam e o mundo virtual que os sujeitos criam por meio da linguagem. Se
temos uma relacao de disjuncao entre esses mundos, instituem-se as sequiiéncias narrati-
vas. Se temos uma relagao de conjungio entre esses mundos, instituem-se as seqiiéncias
expositivas.

Tanto as seqliéncias narrativas quanto as seqiiéncias expositivas podem ser consti-
tuidas de forma autobnoma em relacao aos agentes responsaveis pela produgao do texto
ou de forma que impliquem a marcagdo no texto desses agentes de produgao. O cruza-
mento dessas quatro variaveis gera os quatro tipos de discurso propostos no modelo: a
narragio e o relato interativo, para as seqiiéncias da ordem do narrar, e o discurso tedrico
e o discurso interativo, para as sequiéncias da ordem do expor.

E necessario lembrar que, por se tratarem de seqiiéncias textuais, os tipos de dis-
curso encontram-se freqiientemente combinados na construgao dos textos. No texto “Da
serpente de ouro”, predominam as seqiiéncias de narracao, mas entre essas sequéncias
se encaixam seqiiéncias que atualizam o discurso interativo, quando as falas de certas

personagens sao apresentadas na forma de discurso direto, como em:

- O rei — responden o fildsofo -, tira do tesouro cem talentos e da-08 ao pobre, gnar-
dando o restante até que aparega quem o reclame, pois ndo pertence a esse rico;

ele gue se dirija ao arauto e mande procurar um saco com duas serpentes.

Nas sequiéncias de discurso direto, ocorrem marcas lingiifsticas que vinculam
o texto aos agentes responsaveis pela sua produgio, como os verbos no presente do
indicativo ou no modo imperativo, que apontam uma relagao de conjuncao entre a fala
da personagem e o mundo ordinario em que ela mesma se situa. No entanto, essas se-
quéncias de discurso interativo estdo sempre subordinadas as seqiiéncias de narragio,
que introduzem as anteriores por meio de verbos dicendi que ratificam a disjun¢ao que
caracteriza a narragao, tipo de seqiiéncia predominante no texto, como os verbos dizer,
responder, replicar, falar.

Da mesma forma, no verbete de dicionario, embora predominem as seqiiéncias
do discurso tedrico, é possivel identificar a inser¢ao de uma seqtiéncia de narragiao na
seguinte passagem:

O conceito e o termo foram introduzidos, com o sentido mais limitado, pelo lingiiista

americano Dell Hymes nos anos 1970. Hymes achava excessivamente estreitos
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05 interesses de muitos lingiiistas que ndo cONSi deravam sendo a estrutura lingiilstica
interna, em prejuizo da comunicagdo, e QUIS chamar a atengdo para a importincia da

adequacao no uso da linguagem.

Veja como nessa seqiiéncia ha uma alteragio no modo como os verbos passam a
ser empregados na organizacao temporal do texto, operando, mesmo que brevemente,
uma disjuncio entre o mundo ordinario e o mundo constituido pela linguagem.

As consideragoes feitas aqui foram apenas preliminares e estao longe de dar conta
de toda a complexidade envolvida na organizagdo da superficie lingtifstica do texto e
sua relagao com a dimensao contextual envolvida no processo de producao de sentidos.
Mas essas consideragdes iniciais na formacao de novos professores de lingua portuguesa
podem apontar caminhos para a transformacao do ensino de lingua materna na dire¢ao
de um processo mais eficaz na formagao de produtores de textos e leitores cientes das

possibilidades de expressao de sua lingua.

EXERCICIO

Seja qual for a tematica, é sempre possivel desenvolver um texto em que, na apresen-
tacao dos argumentos do autor, predominem as seqiiéncias narrativas ou as seqiiéncias
expositivas. Trata-se de uma escolha que podera gerar diferentes efeitos de sentido. Pode
ser um efeito de maior proximidade com os fatos e com o interlocutor ou, quem sabe,
um maior distanciamento. Pode-se valorizar o efeito de subjetividade ou de objetividade.
Pode-se ainda demonstrar um engajamento maior com a tematica ou criar o efeito de

uma pseudoneutralidade.

Produza um texto cuja tematica seja o valor do afeto nas relagdes humanas. Voce
podera escolher entre a producao de um texto em que predomine a ordem do narrar
ou a produgao de um texto em que predomine a ordem do expor. Lembre-se de que, ao
fazer sua escolha, vocé devera utilizar os recursos de expressiao adequados a formulacio

de seu texto.

Entregue seu texto ao tutor no proéximo encontro presencial para que ele faga uma
avaliacao mais detalhada.
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RESUMO DA ATIVIDADE 7

A Atividade 7 teve por objetivo apresentar a tipologia proposta no modelo teérico
de Bronckart (1999) para a classificacao dos tipos de discurso. Essa apresenta¢ao visa ao
reconhecimento de que as propriedades linglifsticas de um texto tém papel fundamental
na organizacao das produgdes textuais, mesmo que nao sejam as unicas propriedades

definidoras dos textos.
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Consideracoes Finais

Chegamos ao fim da primeira disciplina do segundo médulo do Curso de
Licenciatura em Letras — Habilitacio em Lingua Portuguesa — Modalidade a Distancia.
Em nossas atividades, foram apresentados conceitos necessarios a formacao do
professor de Lingua Portuguesa, que busca desenvolver em sua pratica pedagogica
a competéncia de leitura e producdo de textos em seus alunos. As atividades dessa
disciplina estao relacionadas com atividades de disciplinas anteriores e também com
atividades de disciplinas que estao por vir nos moédulos seguintes.

Enfatizar, na formacao do professor de lingua materna, os mecanismos de
estrutura¢ao e de funcionamento dos textos em lingua portuguesa ¢ adotar as orientagoes
dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, quando afirmam que o
objetivo dessa disciplina ¢ formar no aluno a competéncia necessaria para o exercicio
de linguagem oral e escrita em situagOes auténticas de interagdo social. As questoes
discutidas nesta disciplina apenas ajudaram a vocés, futuros professores, a iniciarem um
percurso de estudos sobre o processo de construcao de sentidos por meio da linguagem
verbal. Novas disciplinas do Curso de Letras suscitardo novos questionamentos, cujas

respostas implicardao ainda mais estudos.

Sobre as Conteudistas

Profa. Dra. Taci Abdon — Professora Associada da Universidade Federal do
Para, da area de Lingua Portuguesa. Mestre em Letras pela Universidade Federal de
Pernambuco e Doutora em Estudos Lingiisticos pela Universidade Federal de Minas
Gerais. Tem atuado na Graduacdo em Letras e nos Cursos de Especializacio em
Lingua Portuguesa. Desenvolve trabalhos de pesquisa na area da lingtiistica funcional
e orienta Trabalhos de Conclusio de Curso nessa area, em lingiifstica textual e em
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Profa. Dra. Fatima Pessoa — Professora Adjunta da Universidade Federal do
Paré, da disciplina Lingua Portuguesa. Mestre em letras pela Universidade Federal do
Para e Doutora em Estudos Lingtisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais.
Tem atuado na graduagdo em Letras, no estrado em Letra e em cursos de extensio da
leitura e produgao de Textos. Desenvolve trabalhos de pesquisa na area de Analise do
Discurso, are na qual também orienta Trabalhos de Conclusao de Curso e Dissertagcoes
de Mestrado.
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