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APRESENTACAO

Estimados leitores convidamos a todos e todas, a realizarem uma imersao nas produgoes escritas
e organizadas acerca dos saberes e fazeres do magistério na educag¢do basica, uma espécie de
‘caleidoscopio’ que se configura no campo de estudos sobre a iniciagdo e formagdo docente na
Amazonia paraense. Estamos proporcionando por meio deste livto “Formacao de Professores na
Amazonia”, uma leitura prazerosa que envolve as sabedorias praticas construidas a partir de reflexdes
tedricas e estudos, acerca do magistério na educaciao basica, é a producao de um compilado de artigos
cuidadosamente, escritos e sistematizados, que narram as vivéncias e experiéncia pedagdgicas
desenvolvidas por docentes e discentes do ensino superior e da educagao basica na Amazonia paraense.

Nossa expectativa ¢ de provocar reflexdes, indagagdes, curiosidades, questionamentos e estimular
os docentes do ensino superior, da educagao basica e futuros docentes, a ressignificarem suas praticas
pedagdgicas a partit de um processo de formaciao e pesquisa, sobre a docéncia e 0s processos
formativos de ensino e aprendizagem, em uma agao continua e em servigo.

Destacamos que essa obra é resultado de extensivo trabalho e das inimeras ag¢bes e vivéncias
proporcionadas no Programa de Iniciacado a Docéncia — PIBID, executado pela Universidade Federal
do Para - UFPA em conjunto com a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, e contam com a parceria de escolas de educagio basica das redes de ensino municipais e
estadual, cuja intencdo, ¢ de promover a iniciagao a docéncia contribuindo, para o fortalecimento da
formagao dos futuros docentes da educagdo basica, para os processos de formagao e compreensao das
praticas pedagdgicas na educacdo basica, para o enriquecimento do magistério e para a melhoria da
qualidade da educagao basica, laica e publica da Amazonia Paraense.

Iniciamos essa caminhada do PIBID/CAPES na e com a Universidade Federal do Pari, no ano
de 2009, e ao longo destes 16 (dezesseis) anos, o PIBID/UFPA/CAPES passou potr expansio,
alcancando escolas nas mais distintas comunidades e com as mais diversas realidades, incluindo
Educacio do Campo, Comunidades Ribeirinhas, Comunidades surdas, dentre outras. A equipe
Pibidiana da Universidade Federal do Para construiu uma exitosa experiéncia de inicia¢ao e formagao
docéncia, por meio de 21 (vinte e um) subprojetos nas mais diferentes areas de conhecimento das
licenciaturas.

Produzimos reflexdes e aprendizados compartilhados, entre a UFPA e as escolas da Educagao
Basica, que envolveram, intervengoes pedagogicas, oficinas de material didatico, implantagdo de novas
metodologias de ensino, workshops, meets formativos, jornadas pedagogicas, elaboracao de materiais
didatico-pedagogicos,  planejamentos, avaliacGes, experiéncias cientificas, pesquisas  sécio
antropoldgicas, praticas experimentais didatica ddcasts,... Aproveitamos para ressaltar que ja

publicamos dois outros ebooks no ambito do PI JFPA com varios artigos e experiéncias exitosas.



Agoral Estamos apresentando o E-book correspondente a versio PIBID 2022 a 2024. Na
producdo destes artigos estiveram envolvidos direta e indiretamente, 51 (cinquenta e um) docentes e
822 (oitocentos e vinte e dois) discentes da UFPA, bem como 72 (setenta e dois) docentes da educagao
basica, 68 (sessenta e oito) docentes voluntarios bem como 12.212 (doze mil duzentos e doze) discentes
da educagio basica das redes municipais e estadual da Amazonia paraense.

Desta maneira, apresentamos artigos com poténcia reflexiva e criativa nesta obra que reune 28
(vinte e oito) estudos e escrita, tecida por muitas maos, revelando a forca do trabalho pedagogico
coletivo, cujos autores sao oriundos das mais diversas areas de conhecimento das licenciaturas, sao
docentes e discentes que experimentam os desafios, e as possibilidades de ser e estar comprometido
social e politicamente com a formacdo docente ¢ a educagao basica nas terras e territérios amazonidas,
que traz singularidades, especificidades compreendidas e sentidas por quem vive e existe na Amazonia
paraense.

Assim, apresentamos um resumo deste amplo movimento de pensar, gerir e realizar educagao na
Amazonia, “esperancando” que as contribui¢oes reflexivas advindas das experiéncias vividas, possam
significar efetivamente o repensar de praticas e acdes docentes tanto nas instituicdes de ensino supetrior,

quanto na educagao basica.

Joelma Morbach
Coordenadora Institucional do PIBID/UFPA

Lina Glducia Dantas Elias
Coordenadora de Gestao PIBID/UFPA
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PERCURSOS DO PIBID UFPA 2020 — 2024

Joelma Morbach'

Lina Glaucia Dantas Elias?

RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar um recorte das experiéncias vivenciadas, pela comunidade
envolvida no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no ambito da formagao docente
dos estudantes das licenciaturas da Universidade Federal do Para (UFPA) referentes a edi¢ao 2020-2024. Oferece
ainda algumas reflexdes a cerca do Projeto Institucional da UFPA, e de como este ajudou a estreitar os lacos
entre a educacio bésica da Amazoénia paraense e a universidade amazonida, contribuindo de forma efetiva com a
formacdo de professores e na articulacio entre ensino, pesquisa e extensao desta comunidade académica.
Destaca-se que os resultados dessas vivéncias indicam que os bolsistas participantes do PIBID mobilizam e
desenvolvem saberes e fazeres relacionados a profissdo docente, indicando que o Projeto Institucional da UFPA,
volta-se para superaciao da formacido pensada e executada apenas para a aplica¢ao de conhecimentos e técnicas, e
demonstra o compromisso com o trabalho coletivo, participativo ao respeitar e reconhecer as unidades escolares
como espago de formacio e todos os profissionais da educacdo como sujeitos da formacio dos futuros docentes
da educacio basica na Amazonia.

PALAVRAS-CHAVE: Iniciacio a Docéncia; Educacio na Amazonia; Formacido Docente.

INICIACAO A DOCENCIA POR MEIO DO PIBID NA UFPA

O Programa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), financiado e acompanhado pela Coordenacgao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ¢é, em uma ac¢do da Politica Nacional de
Formacao de Professores do Ministério da Educacio (MEC), vinculado a Diretoria de Educacio Basica
(DEB) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, criado durante a gestao de
Fernando Haddad como Ministro da Educacdo, conforme a Portaria Normativa n® 38, de 12 de
dezembro de 2007. No desenvolvimento deste Programa a CAPES, organiza e publica editais, pelos
quais se realizam as sele¢oes dos projetos das Instituigdes de Ensino Superior (IES) que oferecem
cursos de formagao de professores nas mais diversas areas do conhecimento. A partir dos Projetos
Institucionais submetidos aos editais e selecionados, a CAPES concede bolsas, aos discentes das
licenciaturas, aos docentes supervisores das escolas da rede publica de educagiao basica e aos docentes
coordenadores de area das IES e a coordenacao institucional. Nos Projetos Institucionais submetidos,
estdao os subprojetos interdisciplinares, disciplinares e /ou integrados, que devem trazer como principio
a melhoria da qualidade da formagdo docente inicial, com a inser¢ao dos discentes bolsistas no

cotidiano das escolas publicas.

"Professora Doutora, em Matematica - UFPA - UFAM pela Universidade Federal do Pari, Brasil (2014),
Docente do Magistério Superior da Universidade Federal do Para, Diretora de Apoio a Docentes e Discentes da
PROEG/UFPA e Coordenadora Institucional do PIBID na UFPA de 2018 a 2025.

*Professora Doutora em Educacio na Amazénia, pela Universidade Federal do Para (2024). Docente do Magistério Superior

da Universidade Federal do Para, lotada no Campus Universitario de Abaetetuba, atuando no curso de Licenciatura em
Educagao do Campo, e na Coordenacgao de Gestao do PIBID da UFPA no ano de 2025.



A centralidade do Programa ¢é a valorizacao da carreira do magistério, com a intengao de
fomentar a insercao inicial dos discentes das licenciaturas no cotidiano das escolas e da docéncia na
educacdo basica incentivando-os a reconhecerem a relevancia politica e social da carreira docente, o
Programa contribuir no fortalecimento da formacao dos docentes das Instituicdes de Ensino Superior
(IES), a0 mesmo tempo oportunizar processos de cria¢do e participagao de experiéncias metodologicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagao de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem e de promover a articulagao teoria-
pratica, com destaque ao aspecto potencializador do Programa de incentivar e mobilizar os docentes da
educacio basica como coformadores dos futuros docentes, tornando-os (as) protagonistas na formagao
inicial para o magistério tao necessario a formacao dos discentes das IES, principalmente pela
oportunidade de contribuir no e para o avanco da qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura e cooperar na melhoria dos indices e qualidade da educacdo basica publica brasileira.

No ano de 2009 o PIBID foi implantado na UFPA, com o firme proposito de construir uma
trajetoria de formacao pedagdgica dos discentes das diversas licenciaturas, nas unidades escolares
municipais e estadual, ampliando os espacos e o tempo de formagao para a docéncia e, contribuindo na
e para a mobiliza¢do e construgao de seus saberes no seu local de atuagdo, a escola, viabilizando o
envolvimento de discentes bolsistas e docentes no cotidiano das atividades escolares. Foram multiplas e
intensas as vivéncias partilhadas e construidas - produziram profundas reflexdes acerca das praticas
docentes na singularidade amazonida, considerando as diversas areas do conhecimento com foco nos
aspectos politico-sociais e pedagdgicos e, no compromisso de se pensar e fazer docéncia, a partir das
especificidades de cada licenciatura, que encontra a unidade, no trabalho como principio pedagdgico e
coletivo. Essas experiéncias foram registradas nos acompanhamentos, nas socializa¢oes e relatorios
posteriormente sistematizados, resultando nas primeiras publicacdes PIBID/UFPA entre os anos de
2018 ¢ 2019.

Destaca-se que na execu¢ao do PIBID/UFPA, os docentes coordenadores, supetvisores, 0s
discentes bolsistas e a gestdo institucional do projeto, experimentaram os mais variados limites e
desafios, no entanto, o que moviam os pibidianos e as pibidianas eram as possibilidades, as superagdes,
sempre ancoradas no compromisso com a docéncia e a educagao, a exemplo do que se viveu com a
pandemia mundial do novo coronavirus (SARS-CoV-2), que acarreta a doenga COVID-19, produzindo
uma crise sanitaria que colocou em isolamento toda a sociedade, logo, os estudantes e os profissionais
da educacio, exigindo reconfiguracao das atividades escolares e académicas, com o desenvolvimento de
Atividades Remotas (aulas sincronas e assincronas), foram momentos de aprendizagem, de descobertas,
de buscas de caminhos possiveis e, apesar de todo o descompasso a Universidade Federal do Para
aprova seu projeto 2020 - 2022, abrangendo 168(cento e sessenta e oito) bolsas de Iniciacio a

Docéncia, fruto da atuagao coletiva e incansavel dos pibidianos da instituicdo. Todos e todas



procuraram minimizar os entraves e centralizar atencdo nas alternativas de se fazer Educagdo na
Amazoénia paraense, cabe, ressalta que o Projeto Institucional do PIBID/UFPA, ocotreu em meio a
pandemia COVID-19 e no momento em que o Brasil convivéncia sob uma légica de governo com
orienta¢des politicas e ideoldgicas de um modelo civilizatério ancorado no neofascismo, cuja, crise
sanitaria faz se acirra o avango das perdas de direitos e instalar uma cosmovisao religiosa de mundo
higienista, de deslegitimagdo das instituicdes e do Estado democratico de direitos, negando e investindo
contra a ciéncia e as instituicoes de ensino, com desprezo as politicas publicas sociais, em um processo
vil de negativa de direitos, e com o aumento da precarizagao do trabalho e das relagoes de trabalho, que
apenas fortalece a légica de mercado.

Apesar de todos os dilemas e entraves vividos, no ano de 2020 a 2022, o programa atendeu uma
vasta extensdo territorial do Estado do Para, e envolveu a participagio dos campi instalados nos
municipios de: Abaetetuba, Altamira, Ananindeua, Belém, Braganca, Breves, Cameta e Castanhal,
consegui reuniu 19 (dezenove) nicleos em 07 (sete) subprojetos interdisciplinares e /ou integrados,
todos com execugio compartilhada por diferentes agentes formadores, Escolas do campo, Casas
Familias Rurais, Secretarias de Educa¢ao Municipal e Estadual, Universidade Federal do Para e
Coordenac¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que dialogam com diferentes pontos
de vista, maneiras de interagir, de fazer, de conhecer. Em virtude do isolamento social, as atividades e
acoes produzidas e desenvolvidas foram em sua maioria por meio virtual, o que demandou
aprendizados criativos e inovadores, com a produgao de video aulas para o youtube, organizagdo de
encontros, mesas redondas e seminarios formativos por meio do meet e, a organizagdo de material
didatico que facilitasse a apreensao e estudo dos jovens discentes da educagao basica, utilizando
plataformas e redes sociais, entre as muitas estratégias operacionalizadas neste periodo.

A UFPA ao longo dos 16 (dezesseis) anos de existéncia no PIBID tem atuado de forma articulada
e participativa com as redes de ensino, revelando resultados significativos, por meio dos
acompanhamentos, das partilhas e dos ciclos de dialogos realizados nas escolas e campi, ocasido em que
os pibidianos e pibidianas apresentaram interessantes producoes de materiais didaticos, processo de
ressignificacao da pratica docente, agdes de inovagao pedagdgica e metodologica, construgao da ética
profissional e, incentivos a criatividade, a inventividade e a interagdo, além das incriveis trocas de
experiéncias entre os pares. Neste sentido, o Projeto Institucional PIBID/UFPA, tem contribuido com
processos reflexivos, avaliativos, de constru¢io e reconstru¢ao da pratica docente, a medida que
proporciona aos licenciandos em formagao, o encontro com um conjunto de saberes, valores que
emergem da praxis e que os tornam capazes de cooperar significativamente nos processos formativos
da educagao (educagao basica e superior) publica da e na Amazonia paraense.

Na edicao de 2022 a 2024 o programa executado foi ampliado, passando a contar com 21 (vinte e

um) subprojetos divididos em 32 (trinta e dois) nucleos, distribuidos em diversas regioes do estado do



Parda com 742 (setecentos e quarenta e duas) cotas de bolsas de Iniciacio a Docéncia. Houve uma
expansao significativa no numero de bolsistas, subprojetos e nuicleos e docentes envolvidos, o que
consolidou ainda mais a atuagdo e a abrangéncia do PIBID da UFPA, com varios campi envolvidos e
uma grande capilaridade, incluindo cursos como a Educagao do Campo (das nossas trés faculdades
Multicampi) e unidades Escolares Quilombolas, Ribeirinhas, Comunidades Surdas, Casa Familiares
Rurais (CFRs), dentre outras, desta maneira, o PIBID da UFPA cresceu, ficou mais robusto, inclusivo,
diversificado e vem atuando de forma expressiva na area educacional na Amazonia paraense,

contribuindo para a qualidade com sucesso do ensino-aprendizagem ofertado nas unidades escolares.
AS CONTRIBUICOES DO PIBID/UFPA NA AMAZONIA

Pensar as contribui¢bes do Projeto Institucional do PIBID para uma educagdo, imersa na
Amazoénia paraense ¢é tarefa complexa, uma vez, que é imensuravel o aporte tedrico-pratico fornecido,
além do compartilhamento de experiéncias educativas e, dos multiplos saberes construidos e
apreendidos pelos discentes e docentes envolvidos nas agoes organizadas e realizadas na parceria, entre
a Universidade Federal do Pard com sua organizacio Multicampi e as Escolas de Educacdo Basica, no
entanto, ¢ possivel discorrer acerca de algumas dessas contribuigdes, considerando as percepgdes, 0s
sentimentos expressos nas memorias e, nos registros do acompanhamento realizado pela equipe de
gestao institucional do projeto, foram colhidos muitos relatos e narrativas partilhados pelos docentes e
discentes que executaram e viveram o projeto, essas experiéncias foram impressas nos Relatérios
Institucional de 2018 a 2024, disponibilizado no site do PIBID.

No referido documento, os coordenadores de area dos subprojetos que integraram o Projeto
Institucional relataram de forma unanime a importante melhoria na formagao dos pibidianos, devido ao
engajamento na organizagdo e na intensa participagdo nas atividades formativas por meio de
seminarios, palestras, mesas redondas, oficinas... em ambito, local, regional e nacional. Também no
planejamento e no ato de ministrar aulas, de divulgar dados de ensino-aprendizagem, refletindo
continuamente acerca da importancia da fun¢ao da avaliagio qualitativa, como o cerne da concepgao
emancipatoria dos discentes da educagio basica, e, que atenda aos principios de uma formagao humana,
solidaria, colaborativa, ctitica, inclusiva e diversifica que respeite as diferencas e singularidades.

Destaca-se a complexidade da compreensio e entendimento dos saberes e experiéncias na
contemporaneidade, em especialmente na Amazonia com suas comunidades e populagoes tradicionais
e, suas formas de viver e estar no mundo, e que a0 mesmo tempo, esta envolta em uma educagao
escolar apartada da realidade de vida das criangas, jovens, adultos e idosos amazonidas, ainda vive-se na
Amazoénia, uma educagao escolar, que privilegia a légica meritocracia, de habilidades técnicas, que
coisifica, padroniza e formalizam saberes, a serem repassados como unicos e validados como verdade

incontestavel, em uma perspectiva dicotomizada que separa o saber do fazer, a teoria da pratica, sao



conhecimentos e valores ancorados na perspectiva colonialista, dominante com base europeia e/ou
estadunidense que transforma tudo e todos em consumo, que financeiriza as rela¢des sociais e torna
tudo produto.

E preciso, que se entenda que somos sujeitos (homens e mulheres) incompletos, inacabados, que
estamos continuamente em formagdo e aprendizado, e como sujeitos inconclusos precisaram estar
conectados e abertos ao que chega, ao novo (Freire, 1996) percebeu-se nas vivéncias no PIBID da
UFPA, que os discentes e docentes pibidianos creem que a educagao ¢ uma aposta na equidade social,
na melhoria da qualidade de vida dos discentes e, por isso, precisa ser libertadora e critica, cujo, o
estudo deveria ser uma criagdo e recriacao alicercada na abertura necessaria de partilha, de encontro
com outro, que provoque uma percep¢ao da existéncia de muitos outros saberes que precisam ser
considerados, validados dentro do espago escolar e, que a curiosidade, o compartilhar, a investigacao,
movimenta o ser e estar docente na Amazonia, exigindo dedicagdo, compromisso social e politico, ou
seja, a relacdo da e na escola como espaco de vida, em que o curriculo pedagdgico possa de fato ser

construido coletivamente e conecte os diversos saberes existentes.

Um conjunto de professores, professoras e profissionais dos mais diversos setores
passam a reclamar pelos direitos dos educandos. O aluno ndo deve ir a escola para ser
robotizado e devolvido como um numero a mais na sociedade. Era preciso entender
que cada um tem seus gostos, seus pendores. Era, e continua sendo, uma luta contra a
repressdo, o castigo e a repeticdo. (Brandao, entrevista Porvir, 2023)

Para Brandao, uma das muitas formas de ver sentido na educagao seria a ideia de respeito ao outro
(coletivo e individual). Assim, aprender é um ato coletivo: "aprendemos uns com os outros" (Brandao,
1985, p. 74), representando uma forma distinta de educar, diferente da dominante. Entido o processo
educativo ¢é dialético, visto que, ensinar-e-aprender sao partes de um dnico e mesmo trabalho de
formacao, ou seja, a educacio esta para além de uma pratica pedagogica de racionalidade instrumental.

Outra importante contribuicio se deu por incentivo a pesquisa, uma vez que o Projeto de
Iniciagao a Docéncia desenvolvido pela UFPA, dialoga com elementos da pesquisa agao, visto que vao
a campo, partem de um diagnostico social e educacional, com observacao, dialogo e coleta de dados,
em seguida realizam encontros formativos, produzem reflexoes e interpretagoes coletivas, levantam as
situagoes problemas, planejam e tracam procedimentos e agdes no cotidiano da escola, com o
proposito de buscar a melhoria da qualidade do ensino. Essa dinamica entre o levantamento do
problema e a busca de metodologias adequadas na solugao segundo Barbie, R.(2007) caracterizam de
certa maneira a metodologia da pesquisa agao.

Na execugao do PIBID da UFPA, ficaram evidentes que para a melhoria da qualidade da
educacio, sdao insuficientes os conhecimentos de sua area especifica, ou ainda de saber disciplinas os
discentes, é imperioso compreender a educacao e a escola de forma ampliada, entender seus processos

de producio e acomodacio cultural e social, ou seja, "ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar
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as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao" (Freire, 1996, p. 22). O educador fomenta a
curiosidade, instiga, estimula a criatividade a autonomia dos discentes, para fazem uso da pesquisa
como caminho da aprendizagem, para que possam utilizar os saberes produzidos nas diversas areas
com seus objetos e suas especificidades, como um recurso para entender a vida, para ler o mundo, para
articular os diversos saberes e ampliarem suas visdes de mundo.

Os educadores que iniciaram o pensamento critico na histéria da educagio do pais,
como o Paulo Freire, que j4 mencionei, foram os primeiros a falar em criatividade,
liberdade e autonomia. E ainda assim, muito lentamente. Esses autores vio propugnar
uma inversdo, ou seja, dizer que a educagdo nio deve ser publica porque serve ao
Estado, mas publica porque serve ao povo, as pessoas. O sujeito da educagio ¢ a
pessoa e ndo o Estado. (Brandio, entrevista Porvir, 2023)

E desafiador e instigante pensar a quem de fato serve a educagdo, e entio colocar como
prioridade o povo, as pessoas, a0 considerar essa reflexao de Brandao, destaca-se que os coordenadores
de area do PIBID, sinalizam nos relatérios e nos relatos que os (as) discentes pibidianos (as)
mostraram-se mais responsaveis, criticos, inventivos e com iniciativa para estudar, que agucaram a
curiosidade e, introduziram naturalmente nos estudos a investigacao criteriosa e rigorosa, gerando certa
autonomia académica, tornando-os cada vez mais protagonistas do seu processo de formacgiao e
consequentemente melhorando o rendimento académico nas atividades curriculares da UFPA. Cabe
ressaltar a possibilidade que os pibidianos e as pibidianas tém de, em momentos de vivéncias das
atividades na escola basica, repensarem suas praticas, metodologias e, principalmente, vivenciar e
refletir sobre a inclusao de alunos com deficiéncia e debaterem e dialogarem a respeito das questoes
étnico-raciais, das questoes de género, das questoes climaticas, dos conflitos sociais e ambientais, o
preconceito, o sistema de cotas sociais, o trabalho e suas perspectivas, Amazonia e a propria educagao,
entre outros.

Foram, portanto desenvolvidas multiplas e diversificadas atividades e agdes de extensio pelos
discentes pibidianos com apoio dos docentes da UFPA e, das institui¢des colaboradoras e parceiras,
nestas agoes foram dinamizadas e partilhadas as producdes cientificas, os caminhos cientificos, por
meio de didlogos formativos, bem como construida uma rede formativa de trocas e interpretagdes e
reinterpretacdes das realidades. Trata-se do caminho encontrado para desconstruit/reconstruir
aprendizagens na perspectiva de superar, alterar ou rever concepgoes e praticas.

De acordo com os regulamentes e dispositivos normativos da extensiao universitaria da UFPA,
pode-se afirmar que o PIBID da UFPA, realizou parceria com institui¢des publicas de educagao,
apresentando e ampliando seus achados, seus estudos, suas certezas e incerteza no campo da produgao
de ciéncia, compartilharam e trocaram vivéncias que favoreceu a educagdao escolar e universitaria, ou
seja, realizou um conjunto de atividades de carater educativo, cientifico, cultural, social e artistico,
desenvolvidos por meio de a¢bes sistematicas e continuas voltadas as questdes sensiveis, importantes e

necessarias da sociedade, por dentro das a¢oes de extensdo, ensino e pesquisa.



A ampliacdao da produg¢io académico-cientifica na Amazonia paraense esta relacionada a expansao
das Instituicbes de Ensino Superior, com destaque para as publicas, que se caracterizam pela
indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao. Essas sdao institui¢oes multifacetadas e
na Amazonia paraense sao Multicampi, com especificidades e singularidades muito préprias, voltadas a
uma formagdo de quadros profissionais de nivel superior, impregnados de um desejo de realizar
pesquisa, extensao e de apreensio e cultivo do saberes humano, que se caracterizam por possibilitar a
“produgao intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico de temas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural quanto regional e nacional”. (MEC, 2000).

A parceria desenvolvida no PIBID da UFPA entre docentes e discentes bolsistas e voluntarios,
constitui-se como fundamental para esse processo, uma vez que, as observagdes e intepretagdes
individuais e coletivas, foram e é essencial na busca de caminhos possiveis para uma educagao escolar
qualitativamente melhor.

Para além das inimeras contribui¢des temos ainda, as publicadas de e-book do PIBID da UFPA,
na sua terceira versao, temos ainda dissertacdes, como a de Joel Dias Fonseca “Relacao Universidade e
Educa¢io Basica: estudo da experiéncia do PIBID/Diversidade” da Universidade Federal do Pari
(UFPA), Campus de Abaetetuba ano de 2018, e um grande nimero de artigos cientificos escritos e
publicados em revistas cientificas, em simpodsios e conferéncia locais, regionais e nacionais, que
discutem, debatem o Programa e o Projeto de Iniciagio a Docéncia, sinalizando suas contribuicdes,
limites e avangos para o ensino, extensio e pesquisa no ambito da formagao docente na Universidade
Federal do Para.

Considerando os artigos resultados reflexivos e analiticos do Programa e Projeto de Iniciagdao a
Docéncia, serao listados alguns destes para exemplificar o quando proficuo tem sido a Iniciagdo a
docéncia na UFPA ao longo destes 16 (dezesseis) anos - “A importancia do PIBID para a formagao de
professores do campo na Amazonia paraense: um relato de experiéncia”, por Kelson Farias, Ronaldo
Lobato e Yvens Cordeiro, apresentado e publicado no I Congresso Norte/Nordeste — PIBID e PRP;
“A  formacgao inicial de educadores na Amazonia paraense: a experiencia do PIBID -
pedagogia/castanhal”, por Alessandra Brito e Joel Fonseca, publicado nos anais do Encontro Nacional
de Estudantes de Pedagogia — ENEP; “A formacio inicial de professores na Amazénia paraense:
sentidos atribuidos pelos egressos da licenciatura em educagao do campo”, por Alessandra Sampaio
Cunha, Armando de Paulo Ferreira Loureiro, Joana d’Arc de Vasconcelos Neves, publicada — na Nova
Revista Amazonica - no Dossié Amazonia; “Politicas de formacdo de professoras e professores na
Amazoénia paraense: limites, contradi¢des e possibilidades nos programas de Residéncia Pedagogica e
PIBID”, por Helen do Socorro Silva, Maria da Concei¢ao Costa, Salomao Mufarrej Hage, publicada na
Revista Praxis Educativa da Universidade Federal de Ponta Grossa; “Formagdao de professores nas

Amazoénia: contribuigbes e experiéncias em 15 anos de historias nos Programas de Iniciagio a



Docéncia”, por Rosygleyse Correa Feliz, Lilliane Freitas, Rafaela Aratjo, Sandra Bastos, Nelane Silva,

publicado na Revista Multifaces — Dossi¢ PIBID e Residéncia Pedagogica, entre outras publicagdes.

A publicagao e divulgaciao das produgodes cientifico-académicas ampliam o conhecimento e a
compreensao da légica em se fazer pesquisa na Amazonia paraense, que envolve superagoes de limites
espaciais, geograficos, matérias e financeiros, a0 mesmo tempo em que Nos remete a uma
temporalidade muito especifica, uma vez que para estar nas escolas de educacdo basica no Estado do
Para, os discentes e docentes do Programa e Projeto Institucional, precisam realizar travessias de tios,
igarapés e furos com barcos e rabetas, andar em motos, de 6nibus entre ramais e estradas de pigarra,
que em tempos de chuva sio barrentas e escorregadias, sao horas de viagens e “andarilhagens” para
produzir ciéncia no campo da educagao, com o proposito de revelar, anuncia e também denunciar, as
lutas e resisténcia de se pensar e fazer educacdo escolar nas cidades, localidades e comunidades
tradicionais na Amazonia paraense. Para o PIBID da UFPA, produzir ciéncia na Amazonia trata-se de
construir com, ¢ de informar as produgdes cientificas voltadas para a ampliacio da consciéncia do
cidaddo quanto a questdes sociais, politicas, econdémicas, culturais e ambientais associadas ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, que possibilite o alargamento e a qualidade da participagao da
sociedade na formulagao, deliberagao e escolha de politicas publicas, ou seja, qualificar a interversao
nos processo decisério e melhora o acesso, com qualidade e sucesso 4 educagao basica publica, gratuita,

criativa, libertadora e critica para o e a amazonida.
CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID da e na UFPA tem intensificado os campos de investigacao que fortalecem a
indissociabilidade do tripé ensino, pesquisa e extensdao. Os docentes da educagiao basica (vinculados as
escolas parceiras), e coordenadores dos subprojetos, contribuem na formacgao de profissionais, para
atuarem como agentes transformadores da Educagao Basica e do Ensino Superior no Para, a partir da
compreensao de que a unidade escolar e a academia (universidade) sdo espago de vida (criangas, jovens,
adultos e idosos), encharcadas de sentido, de significados, de saberes e de praticas sociais, que precisam
ser considerados nos projetos pedagdgicos construido com a participagao coletiva nas unidades
escolares e nos cursos de licenciaturas da UFPA. Desta maneira a importancia do Programa da e na
UFPA ¢ considerar a insercao dos discentes das licenciaturas nas unidades escolares da educacao basica
como condi¢ao essencial da formacdo docente, entretanto, isso nao basta é preciso pensar no PIBID
como politica permanente que se integre as atividades realizadas em todos os cursos de licenciatura, de
modo que nao seja apenas um meio de concessao de bolsas ou um programa com o qual se envolvem
alguns docentes e discentes de uma faculdade ou de um curso, mas que possa integrar a uma politica de
formagao docente das IES, com recursos financeiros, humanos e apoio logistico para dar conta deste

grande desafio de realizar a formag¢ao docente na Amazonia paraense.



E obviou que o Programa e Projeto Institucional nio pretendem e nem podem resolver as
mazelas do sistema educacional brasileiro, que tem sido vilipendiado, tratado com desprezo pelas elites
e politicos vinculados a logica de mercado, ¢ sabido que muitas sdo as frentes luta e embates, que
envolvem a financeirizacio da Amazonia, com sua sanha destrutiva do modo de ser e existir do
amazonida, no entanto, se sabe também que por meio do PIBID, foi possivel expandir as pesquisas,
realizar debates, didlogos que promoveram o repensar das praticas docentes, do fazer criativo, solidario,
coletivo, uma vez, que é no cotidiano das unidades escolares que se precisa intensificar a integragao de
saberes e o fortalecimento da organizag¢ao social e da unidade do povo amazonida.

O PIBID da e na UFPA foi desenvolvido atendendo a organizagdo institucional Multicampi,
abrangendo unidades escolares de varias localidades da Amazonia paraenses, e nestes lugares e
territorios promoveu discussoes, estimulou didlogos e ponderagoes com as comunidades escolares,
sobre assuntos relevantes que sao pertinentes ao curriculo escolar, as praticas docentes, a integracao de
saberes, a compreensio dos docentes em formacao e dos docentes formadores. Os eventos formativos
por serem abertos a participagao de qualquer estudante do ensino superior e os (as) professores (as) da
Educacao Basica contribuiram consideravelmente para o fortalecimento das licenciaturas nos cursos da
UFPA, trazendo elementos preciosos para pensar e reconfigurar os projetos pedagogicos dos cursos,
ressignificar os estigios obrigatérios e praticas pedagogicas, avaliar a reconduzir o fazer e saber
pedagdgico e estimular a profissao docente.

As escutas dos sujeitos que fazem e gestao as escolas publicas e, que estiveram com parceiras da
UFPA neste processo de inser¢ao dos discentes no seu cotidiano, indicou que o Projeto Institucional
da UFPA trouxe melhorias ao processo de ensino-aprendizagem, por meio da dinamizagao tedrico-
metodologica, ocorridas nos encontros de formagao, na produ¢ao de material didatico, nas oficinas, no
planejamento das aulas, no suporte pedagogico, nas profundas reflexdes produzidas nos ciclo de
formagao, debates e eventos coletivos. Isso, de uma forma geral, aproximou os discentes das escolas
participantes do subprojeto com o ambiente da Universidade, encorajando-os a adentrar numa IES,
desejarem entrar na Universidade Federal do Para.

A execugdao do projeto possibilitou ainda mudangas de perspectiva em relagdo as praticas que vém
sendo empregadas no ambito da educa¢ao, no que diz respeito a inclusao de deficientes, colaborando
com a implantacao de projetos de intervengao nas escolas, com apoio de todos/as da comunidade
escolar, em favor de uma sociedade que respeite as singularidades, as diferengas étnicas raciais, de
género, de religido, de linguagem e de cultura. Cabe ao PIBID da e na UFPA seguir na busca de
processos formativos e caminhos educativos de superagdo dessa realidade excludente, seletiva e
discriminatéria, apostando na dialogicidade como mediadora dos discentes da escola e da universidade,
no desvelamento e conhecimento de suas realidades, de suas historias de vida, que provoquem

reflexdes e intervengoes pedagogicas de base tedrica consistente na realidade.



E possivel constatar ainda uma melhora do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) na maioria das escolas parceiras, com reflexos também na diminui¢ao da evasio e retengao
escolar, aumento da motivagdo em participar de atividades mais dinamicas como as propostas pelos
pibidianos o que alanca sem duavida o aprendizado dos discentes da educagdo basica, e faz reacender o
“esperangar” Freiriano de que a aposta na educacdo é caminho possivel, e esta sendo trilhado pelos
pibidianos e pibidianas a 16 (dezesseis) anos nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do

Para.
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RESUMO: Este artigo discorre sobre a importancia da linguagem cultural afro-brasileira e as relagdes sociais
existentes no ambito escolar. Tem como objetivo apresentar a realidade nas escolas brasileiras, com destaque
para a escola E.M.E.IF Saint Clair Passarinho evidenciando as diferengas culturais e sociais, dando énfase a
identidade negra e a construcio de valores no processo ensino-aprendizagem. A metodologia explana a
experiéncia no PIBID em sala de aula como também as atividades sobre a linguagem afro-brasileira. A anilise
traz estatisticas e distingue o papel da escola na formagio do aluno para a cidadania bem como a realidade do dia
a dia escolar, onde encontra-se, no contexto atual, diversas agOes racistas e preconceituosas, sendo que estas
muitas vezes ndo sdo abordadas no ensino diario. A escola torna-se assim, o espa¢o mais forte em revalorizar a
linguagem e promover o respeito as diversidades.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade negra, relagdes sociais, Aluno, Escola

INTRODUCAO

Segundo a Agéncia Brasil, a lei 10.639 que inclui nos curriculos escolares o ensino da historia e
cultura afro-brasileira completou dez anos em 2023. A lei foi criada a partir de manifestacdes do
movimento negro brasileiro, fundado na década de 1970, onde construiu-se este longo processo, um
importante avango na luta antirracista no pais.

Isso nao aconteceu por acaso. E na verdade um dos sinais mais significativos de um novo lugar
politico e social conquistado pelos chamados movimentos negros e antirracistas no processo politico
brasileiro, e no campo educacional em especial. (ABREU; MATTOS, 2008) Além da aprovagao da lei,
de acordo com as normativas do governo federal, inclui-se projetos, livros didaticos e aperfeicoamento
de professores.

A escola Saint Clair Passarinho ¢ direcionada ao ensino fundamental 11, do 6° ao 9° ano e possui
grande parte, alunos afrodescendentes. Mesmo em grande maioria, ainda ha situagdes de desrespeito e

discriminagdo do ambito escolar. Nestas situa¢des é importante o envolvimento da gestdo escolar a fim
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de promover a conscientiza¢ao, desconstruindo estere6tipos. A luta pela inclusio de tais conteudos
supracitados na educa¢ao ainda nao acabou. Foram conquistadas diversas vitorias até aqui, mas para
garantia de direitos igualitarios para estudantes afrodescendentes diversas lutas ainda virdo. (ARAU]JO;
DO AMARAL,2019)

Esta tematica foi escolhida a partir da dinamica aplicada na turma de 6° ano da escola a fim de
analisar o conhecimento e comportamento a respeito das diversidades, culturais e sociais com objetivo
de promover o ensino, a revalorizacao da histéria e cultura afro-brasileira, diversidade sociais,
construindo conhecimento, reflexdo e a identidade negra. Diante disto busca-se neste artigo evidenciar

a realidade no ambito escolar perante a importancia dos direitos e deveres de cada cidadao.

METODOLOGIA

O presente artigo consiste em dados qualitativos, a fim de compreender as diferentes relagdes
sociais no ambito escolar. Este foi elaborado a partir de leituras em livros e artigos acerca da tematica,
como também acesso a noticiarios e sites de jornais. A dinamica em sala de aula foi efetuada através do
uso de Datashow para apresentacio e papel A4 para confec¢io de mini livro, evidenciando
personalidades negras. Além dos materiais, as experiéncias e vivéncias obtidas no ambito escolar através

do PIBID propotcionou a observagao do dia a dia dos alunos.

A IDENTIDADE NEGRA NA ESCOLA

Através de experiéncias nas escolas, e mais precisamente na escola Saint Clair Passarinho, pode-
se observar a falta de conhecimento da proépria identidade dos alunos. Muitos nio reconhecem a
importancia de promover a valorizagdo da cultura e pertencimento. E por meio da educagio que a
cultura introjeta os sistemas de representagoes e as logicas construidas na vida cotidiana, acumulados (e
também transformados) por geragdes e geragdes. (GOMES,2003, p.170)

Gomes (2003, p. 171) nos traz a reflexdo de como ¢ dificil o processo da construgio da
identidade negra de modo que, historicamente o negro precisou negar sua identidade para ser aceito na
sociedade. Essa é uma realidade enfrentada pelo povo negro brasileiro até os diais atuais. E quando se
observa as criancas na escola essa causa vai além de ser aceito ou nao. Ao discutir sobre o processo este
autor afirma que:

A escola pode ser considerada, entio, como um dos espagos que interferem na
construcdo da identidade negra. O olhar lancado sobre o negro e sua cultura, na
escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las,
discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las (GOMES, 2003, p. 172).

Durante as idas a escola Saint Clair Passarinho aconteceram, no horario das aulas, atitudes que
os alunos nao percebem como algo ofensivo e racista. Uma menina falou “Eu coloco ele pra fazer pra
mim porque ele é preto”. Outro falou “Eu nao sou preto, sou pardo”. Na forma dominante, o branco ¢é

mistificado como expressio de superioridade e universalidade que dispensa especificagdes. Em



contraposi¢ao, o negro ¢ colocado no paradigma de inferioridade, expressao do que é exdtico ou ruim.
(FERNANDES; SOUZA,2019, p. 109). Sao situagdes do cotidiano que acabam dificultado os negros
aceitarem sua propria identidade, sentem medo ou vergonha, principalmente quando se trata de
criancas e adolescentes.

Conforme (tabela 1) a quantidade de criangas pretas e pardas sao maiores desde os anos iniciais
escolares. Apesar da miscigenagao populacional, de acordo com o Jornal Folha de Sdo Paulo, os casos

de racismo aumentaram 68% em 2022.

Tabela 1: Censo de criangas nas escolas (2018)

Pré-Escola Ensino Ensino Tipo
Fundamental Médio de escola
51,07% 40,64% 37,9% Particular
Brancos
48,93% 59,36% 62,1% Piblica
27,07% 15,289% 14,4% Particular
Pardos
72,93% 84,71% 85,6% Piblica
28,1% 14,77% 13,5% Particular
Pretos
71,9% 85,23% 86,5% Publica

* Fonte: Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

REALIDADES NO DIA A DIA ESCOLAR

Na oportunidade de conhecer e participar do cotidiano dos alunos da escola Saint Clair
Passarinho, através do PIBID, foi possivel observar as diversidades existentes. Nota-se também a
grande quantidade de criangas negras, fato que reflete a formagao histérica brasileira, mas a realidade é
que muitos ainda ndo se autodeclaram negros. A escola que, de acordo com a lei 10.639, deveria estar
preparada para debater o ensino da cultura afro-brasileira, porém nao ¢ uma realidade nas escolas
brasileiras. A falta de cobrancas, interesse, envolvimento e politicas publicas impactam negativamente
na constru¢ao de identidades culturais desde a infancia. A autora Gomes (2003) afirma que:

A escola aparece em varios depoimentos como um importante espaco no qual
também se desenvolve o tenso processo de construcio da identidade negra.
Lamentavelmente, na maioria das vezes, a instituicio escolar aparece nas lembrancas
dos depoentes reforcando esteredtipos e representagoes negativas sobre o negro e o
seu padrio estético (GOMES, 2003, p. 173).

Durante as aulas foi aplicada uma dinamica sobre uma personalidade negra: A rainha Nzinga
angolana, onde os alunos tiveram a oportunidade de conhecer histérias de reis e rainhas negros que
existiram e que fazem parte da formacio do povo brasileiro. Enquanto coloriam os folhetos uma aluna

perguntou: “Ela é morena né?” outro perguntou: “porque ela era rainha?”. Alguns tinham medo de



falar preta ou negra, como se fosse algo errado. Uma aluna associou outra, que era negra e estava com
roupas sujas, a morar no lixdo, trazendo a tona a desigualdade social e relacionando-a com a cor da
pele. Torna-se relevante o processo de socializagdao e de insercio de todos os envolvidos no ambiente
escolar, com a finalidade de aproximar e abranger uma discussao integradora. (CAVALCANTE,2019,

p-13) As figuras a seguir mostram parte da dinamica que aconteceu em sala de aula.

Figura 2: meninas mostram atividade

Fonte: Os autores - 2023 Fonte: Os autores - 2023

Os alunos puderam expor suas davidas sobre a histéria da personalidade Nzinga apresentada.
Alguns relataram que nunca tinham feito atividades parecidas ou estudos sobre as culturas africanas e

afro-brasileiras.

ESCOLA: CONSTRUINDO VALORES

A escola ¢ vista na sociedade como um ambiente acolhedor que vai além do ensino. A
instituicdo muitas vezes se envolve no crescimento e desenvolvimento dos valores e principios, estes
serao lembrados por toda a vida.

Muitos alunos que frequentam a escola Saint Clair Passarinho sao de classe baixa, uma questio
que impacta no seu comportamento e desenvolvimento. Uma escola com missdo terapéutica, capaz de
reconstruir as identidades danificadas, porque é uma escola cidadaos para cidadiao. (DE SOUSA, 2008,
p. 7).

Nessa perspectiva da escola como um ambiente acolhedor, Dayrell (1996) analisa a escola como
espago socio-cultural evidenciando a diversidade cultural existente em um espaco cujo objetivo é
transmitir conhecimento de forma homogénea aos alunos. O conhecimento acaba tornando-se um
produto e ndo um processo de aprendizagem, pois a realidade social de cada um interfere nos

resultados das a¢oes educativas, daf a importancia de um novo olhar a essa realidade. Este afirma que:



Afinal de contas, nio podemos esquecer - o que essa logica esquece - que os alunos
chegam a escola marcados pela diversidade, reflexo dos desenvolvimentos cognitivo,
afetivo e social, evidentemente desiguais, em virtude da quantidade e qualidade de suas
experiéncias e relacbes sociais, prévias e paralelas a escola. O tratamento uniforme
dado pela escola s6 vem consagrar a desigualdade e as injusticas das origens sociais

dos alunos (DAYRELL,1996, p. 5).

O aperfeicoamento de professores para lidar com competéncias comportamentais ¢
fundamental para saber como agir decorrente a situagées que acontecem na sala de aula, como falas
racistas, preconceituosas e ofensivas. Um papel que no principio nao foi colocado a institui¢ao, porém
a diversidade cultural, social e as relacbes no ambito escolar refletem na construcao e desconstrucio de
valores.

Ribeiro, Da Silva e Ribeiro (2022) apontam a escola como um espaco de preparagao para a

cidadania. Estes afirmam que:

E também na escola onde a crianca é alfabetizada que constroem suas inter-relagdes,
lugar onde o pré-adolescente e adolescentes vio desenvolvendo suas personalidades e
identidades, espaco de pertencimento de fala e empoderamento do discurso,
aprendendo se expressar com clareza, o convivio social sendo importante para
trabalhar as varias diferencas existentes entre os sujeitos, construindo uma sociedade
que respeite e entenda as identidades de géneros, as identidades raciais, as
diversidades culturais, religiosas compreendendo diferentes modos de vida que nio
sdo iguais em suas vivéncias (RIBEIRO; DA SILVA; RIBEIRO, 2022, p.31).

E relevante destacar, diante disto, a importancia da presenca e participacao da familia, o
acompanhamento, no processo ensino-aprendizagem, de modo que essa relagio é um reflexo da
formacdo social de cada aluno. E no espago escolar é necessario defender causas em busca da

transformacao da sociedade. A militancia pode tornar-se um espago em que a vergonha de ser negro

pode transformar-se no orgulho de ser negro (FERREIRA; CAMARGO, 2011, p. 387).

CONSIDERACOES FINAIS

E importante reconhecer os fatores que englobam a educagdo e a realidade social, cultural e
econdmica de cada pessoa ou grupo. De modo que, para construir conhecimento, as institui¢oes de
ensino precisam ser um ambiente acolhedor. (...) a instituicao escolar deve ser a porta de entrada para
debates que incluam toda comunidade escolar, vinculando a sua proposta pedagodgica, projetos que
abarque tematicas com olhar na integralidade do estudante. (RIBEIRO; DA SILVA; RIBEIRO, 2002,
p. 36)

A escola deve revalorizar as raizes africanas, promovendo projetos e praticas diarias que, com
apoio familiar podem exercer um papel transformador, descontruindo esteredtipos, discriminacao,
preconceito, intolerancia e o racismo. Nesse contexto, o ambito escolar acaba por ter uma relagao mais
forte nessa construc¢ao, tendo em vista que ha maior intera¢ao de grupos. A participagao em grupos de
militancia voltados para valores religiosos ou com objetivos politicos ou culturais pode favorecer um

processo de reconstrucao pessoal (...). (FERREIRA; CAMARGO, 2011, p. 388).



Sendo assim, ¢ possivel construir um mundo melhor, onde as diferencas possam promover
valores. Para desenvolver o individuo ¢ importante que a educa¢do tenha uma rede de apoio social,

familiar e politicas publicas a fim de garantir o sucesso educacional.
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RESUMO: Neste relato compartilhamos experiéncias vivenciadas pela equipe PIBID-Matematica, na
EMEIF Santa Terezinha, situada no municipio de Cametd/PA, durante o periodo de setembro de 2022 a
margo de 2024. Neste, abordamos os reflexos das atividades no processo de ensino aprendizagem da
matematica, em um ambiente dindmico e desafiador, na formagdo pessoal e profissional dos discentes
bolsistas, na atividade profissional da professora supervisora e na aprendizagem da Matematica. Ao analisar
as experiéncias, objetivou-se inspirar novas abordagens e enriquecer o debate sobre a importincia e a
necessidade de programas como o PIBID. Utilizou-se de metodologia qualitativa, e como coleta de dados a
abordagem de observacdo participante. Conclui-se que as contribuigdes sdo significativas e ja apresentam
resultados na aprendizagem da matematica pelos alunos alcancados pelo projeto.

PALAVRAS CHAVES: PIBID; Matematica; Ensino-Aprendizagem.

INTRODUGAO

A educagdo em locais desafiadores, como o municipio de Cameta/PA, é o fulcro deste relato.
Neste, destacamos as experiéncias da equipe do PIBID-Matematica formada pela professora
supervisora Leila de Lurdes Pinto Arrifano e pelos discentes bolsistas, Adebson Gomes Ferreira,
Adriano de Carvalho Viana, Ana Caroline Ferreira Pereira, Erbeson Victor Sena Lopes, Guilherme de
Jesus Chaves Rodrigues, Lucas Pimentel de Oliveira, Reginaldo da Silva Costa e Vladimir do Socorro
Diniz Santiago, estudantes de Licenciatura em Matematica da Campus Universitario do
Tocantins/Cameta (CUNTINS/Cametd) da Universidade Federal do Pari (UFPA); na Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Santa Terezinha (EMEIF Sta. Terezinha). Ao abordar a
importancia dessas experiéncias, busca-se compreender os impactos no ambito educacional e escolar,
principalmente, na dinamica escolar, na formacao do discente bolsista e na aprendizagem dos alunos.
Este relato é uma resposta a necessidade de, através de comunicacdo cientifica, compartilhar as
experiéncias vividas, sublinhando a influéncia do PIBID-Matematica, no ensino e aprendizagem da
Matematica em uma escola periférica.

Neste trabalho, apresentamos contribui¢oes com as discussdes sobre os impactos educacionais
enfrentados pelos alunos em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, especialmente no contexto
pos-pandémico (Santos e Zaboroski, 2020, p1). Além disso, divulgamos praticas educacionais inclusivas

e eficazes no processo de ensino e aprendizagem escolar, com enfoque nos problemas especificos
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enfrentados pela comunidade escolar da EMEIF Sta. Terezinha. Ao longo deste texto, apresentamos
um conjunto de acles desenvolvidas pela equipe do PIBID-Matematica, em colabora¢io com a
comunidade escolar, para o enfrentamento dos desafios educacionais em contexto escolar adverso.

O PIBID, enquanto politica publica, contribui para a formacao dos discentes bolsistas, pois a
parceria entre universidade e escola e a inser¢ao dos bolsistas no “chiao da escola” influencia na forma
de pensar e conceber os cursos de licenciatura e a planejar e implementar solugdes para as dificuldades
educacionais enfrentadas pela escola basica dentro de suas especificidades (Oliveira, 2020). Outro
beneficio é a formacido discentes, pois o PIBID oportuniza a pratica e reflexao sobre a pratica,
possibilitando com isto atividades de pesquisa e divulgacao cientifica. (Souza; Almouloudg, 2019).

Outro personagem diretamente impactado pelo PIBID sao os alunos, pois estes tém a
oportunidade de vivenciar inimeras atividades didatico-pedagdgicas que enriquecem e dinamizar o
aprendizado tornando-o mais significativo. O PIBID oportuniza aos alunos, em especial aos
vulneraveis socioeconomicamente, acesso a um processo educacional qualificado, contribuindo para o
combate a desigualdade. Outrossim, as agdes do PIBID propiciam atendimento as necessidades
individualizadas dos alunos.

Assim, as experiéncias vivenciadas em uma parceria tdo exitosa entre universidade, escola e
comunidade, como o PIBID, especialmente no processo de ensino e aprendizagem da matematica, tém
se mostrado importante para efetiva melhoria do processo educacional em contextos desafiadores, pois
todos os atores envolvidos tém tido a oportunidade de se desenvolver ao participar de atividades

dinamicas e efetivas.

CONTEXTUALIZAGCAO DA EDUCACAO EM CAMETA

O municipio de Cameta, localizado no estado do Para, enfrenta uma realidade educacional
desafiadora, especialmente nas escolas publicas periféricas, como a EMEIF Sta. Terezinha. Nessas
institui¢Oes, os obstaculos se tornam evidentes devido ao contexto socioecondémico dos alunos, que
enfrentam uma série de dificuldades que impactam diretamente em seu processo de aprendizagem.
Refletindo uma realidade de desigualdade e precariedade, muitos estudantes provém de familias de
baixa renda, vivenciando situa¢oes de vulnerabilidade social que resultam em acesso limitado a recursos
educacionais e condi¢oes de vida desfavoraveis, afetando negativamente seu desempenho escolar.

A pandemia de COVID-19 trouxe desafios adicionais para a educagao. O fechamento das
escolas e a transi¢ao para o ensino remoto ampliaram as disparidades educacionais, especialmente para
os alunos que nao tinham acesso adequado a tecnologia ou apoio familiar para acompanhar as
atividades virtuais. Além dos impactos da pandemia, a EMEIF Sta. Terezinha também passou por
reformas na estrutura fisica, no primeiro semestre de 2023, reformas estas que exigiram adaptagdes no
calendario escolar e nos espagos fisicos, por parte da escola, influenciando diretamente na qualidade

dos servicos e, consequentemente na aprendizagem dos alunos.



Compreender o contexto educacional da escola, campo de atua¢io do PIBID- Matematica, foi
de fundamental importancia para identificamos os desafios educacionais enfrentados pela comunidade

escolar para, a partir dessa andlise, tracar estratégias eficazes para minimizar e/ou superar tais desafios.

EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NA EMEIF SANTA TEREZINHA

Desde o inicio da parceria entre a UFPA e¢ a EMEIF Sta. Terezinha, a equipe PIBID-
matematica dedicou-se a elaboragio e execugao de ag¢des didatico-pedagdgicas voltadas para o ensino
da matematica. A defini¢do de conteudo e estratégias de ensino foram realizadas de forma colaborativa,
visando atender as necessidades especificas dos alunos da EMEIF Sta. Terezinha.

Durante o periodo de vigéncia do projeto, uma variedade de atividades praticas foi
implementada, buscando integrar teoria e pratica de forma significativa para os estudantes. Desde jogos
educacionais até resolucio de problemas contextualizados, as atividades foram planejadas para
estimular o interesse dos alunos pela matematica e promover uma aprendizagem mais eficaz.

As experiencias vivenciadas na EMEIF Sta. Terezinha proporcionaram ndo apenas
oportunidades de ensino, mas também de aprendizado para todos os envolvidos. Os bolsistas do
PIBID puderam aprimorar suas habilidades pedagdgicas, desenvolvendo competéncias essenciais para
sua futura atuagao como professores. Ja os alunos tiveram a oportunidade de participar de atividades

dinamicas e envolventes, que contribufram para sua formacao académica e profissional.
MATERIAIS E METODOS

Para a elaboracdo deste relato, utilizou-se de metodologia qualitativa, a qual segundo Leininger
(1985), visa, essencialmente, documentar e interpretar a totalidade do que estd estudado em um
contexto particular, sob o ponto de vista das pessoas envolvidas e, ainda, adotamos como coleta de
dados a abordagem de observagao participante, tendo em vista que:

“A observacao participante envolve a imersao do pesquisador no ambiente natural dos
participantes, permitindo a obtencdo de informagdes ricas e contextuais sobre suas
experiéncias, comportamentos e interagdes. O pesquisador participa ativamente do
grupo ou situacio que esta sendo estudado, buscando compreender o significado e a
dinamica social envolvida.” (Assis e Monteiro, 2023, p.13).

Sendo assim, como participantes ativos no processo, utilizamos de observagdes, andlises e
reflexdes dos trabalhos desenvolvidos pela equipe PIBID-Matematica com alunos da EMEIF Sta.
Terezinha, no petiodo de setembro/2022 a marco/2024, focando nas contribuicGes para o ensino
aprendizagem da matematica.

Uma das primeiras agdes dos discentes bolsistas, no inicio do ano letivo de 2023, foi a Inser¢ao
no contexto escolar, momento este em que puderam se ambientar com o: contexto social e educacional

da comunidade escolar, modo de gestio da escola, cotidiano escolar, os espagos escolares. Nesta fase,



iniciaram a participagdo nas diferentes atividades previstas no Projeto Politico Pedagégico, bem como
das reunides pedagogicas e de 6rgaos colegiados.

Em uma segunda fase, os discentes bolsistas iniciaram as atividades de acompanhamento da
professora supervisora. Na primeira chamada do PIBID eram 04 (quatro) discentes bolsistas
acompanhando as duas turmas de 8° ano do turno da tarde. Nesse periodo, uma das primeiras a¢oes da
equipe PIBID-Matematica foi a construcdo de varios jogos, principalmente quebra-cabecas e dominds,
com vista a estimular as quatro operagbes aritméticas basicas da Matematica. Para tanto, foram
utilizados tanto materiais reciclaveis, como: papelio, embalagens PET, tampinhas de garrafas, como
novos: EVA, papel cartio, cola, material impresso, entre outros.

Durante a reforma da escola, no primeiro semestre de 2023, as atividades do PIBID foram
transferidas para o CUNTINS/UFPA. Essa medida evitou a interrup¢ao das atividades do projeto e
garantiu que os alunos mantivessem contato com os conteudos de matematica. As atividades planejadas
para este periodo foram baseadas no ladico, como jogos e brincadeiras, proporcionando experiéncias
de aprendizado enriquecedora.

Nesse periodo, também, a equipe PIBID-Matematica contribuiu na realizacao de simulados
preparatérios, com questdes e problemas de provas de anos anteriores da OBMEP, para as provas da
Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP) e Olimpiada Cametaense de Matematica. Além disso, a
equipe organizou um evento repleto de atividades lidicas, o "FESTMAT", em comemora¢io ao Dia da
Matematica.

A partit do més de maio de 2023 a equipe PIBID-Matematica da EMEIF Sta. Terezinha
aumentou com a inser¢ao de mais 04 discentes bolsistas, fruto da segunda chamada do projeto.

Assim, as duas turmas de 6° ano da tarde passaram a ser atendidas, 6° ano A com 44 alunos e
6° ano B com 47 alunos. Estas turmas abrigavam uma diversidade marcante de perfis alunos. No 6° ano
A havia 1 aluna com baixa visdao (s6 no final de 2023 teve acompanhamento especializado), 2
hiperativos e 6 com déficit de aprendizagem, sendo o principal problema a leitura. Ja no 6° ano B havia
1 aluno com multiplas deficiéncias (acompanhado por uma professora especializada), 02 hiperativos e
06 alunos com déficit de aprendizagem. Ou seja, num total de 91 alunos, 20% precisavam de
atendimento especializado e individualizado. Essa heterogeneidade no perfil dos alunos evidenciava os
desafios enfrentados pelos professores em adaptar seus métodos de ensino para atender as necessidades
individuais e promover um ambiente inclusivo e propicio a aprendizagem de todos.

Dentre as atividades realizadas no segundo semestre, a "Hora da Matematica", sempre apds as
aulas, as 17h, se destacou como um momento especial de aprendizagem, pois de forma ladica e
dinamica trabalhavamos materiais didaticos especificos, como jogos e brincadeiras, as quatro operacoes
matematicas. Como forma de incentivo, os alunos sempre eram premiados com guloseimas e materiais
escolares como canetas, lapis e borrachas. Essa iniciativa ndo apenas fortalecia o aprendizado dos

alunos, mas também criava um ambiente positivo e motivador para o estudo da Matematica.



Durante as comemoragdes do Dia da Consciéncia Negra (novembro), os alunos do 8° ano
participaram do projeto "A geometria dos fractais e sua relagio com a diversidade étnico- racial",
momento onde destacamos a geometria fractal na arquitetura africana e a influéncia desta arquitetura
em muitos pafses. Este momento foi importante para discutirmos com os alunos a tematica igualdade
racial fazendo analogia entre os seres humanos e os fractais, pois sdo figuras auto similaridade com
semelhancas, mas unicas, cada um com sua identidade.

Em dezembro, as turmas do 6° ano realizaram um trabalho sobre "A Geometria nos enfeites
natalinos", combinando arte e matematica por meio de recortes de figuras planas em EVA com glitter,
explorando conceitos como cortar na diagonal e unir vértices.

No primeiro bimestre do ano de 2024, mesmo com a finalizacdo do periodo do projeto, a
equipe PIBID-Matematica ainda pode atender 03 turmas de 8° ano e 02 de 9° ano. Nesse periodo a
realizacio do “Seminario de Matematica”, com as turmas de 9° ano, foi um momento marcante. Sob
orientacaio da equipe PIBID-matematica os alunos produziram seminarios sobre conceitos de
Estatistica, trabalhando temas contemporaneos e transversais como tabagismo, alcoolismo, drogas,
gravidez na adolescéncia, racismo, violéncia na escola e saude mental. Os alunos apresentaram o0s
resultados colaborativamente, permitindo o aprofundamento do conhecimento matematico e o

desenvolvimento de habilidades de pesquisa, pensamento critico e consciéncia social.
RESULTADOS

Durante o periodo de atuagao do PIBID-Matematica na EMEIF Sta. Terezinha, ficou evidente
a contribuicao do projeto nas turmas contempladas. As experiéncias vivenciadas pelos alunos da escola,
discentes bolsistas e supervisora mostram quao importante foi esse periodo.

Durante o perfodo do PIBID na escola, pode-se observar um aumento perceptivel no
desempenho dos alunos em matematica, seja pelo aumento da participagao nas atividades escolares,
evidenciado na alta frequéncia; seja na melhoria da aprendizagem dos conceitos, evidenciado na
melhoria das médias; seja no aproveitamento escolar, com a aprovacao de quase 100% da turma.

Com a presenca dos bolsistas PIBID as experiéncias de aprendizagem dos alunos foram
potencializadas, pois os alunos das turmas contempladas pelo projeto em 2023, 6° e 8° anos, puderam
ter um acompanhamento mais individualizado nas aulas de matematica, seja para: tirar duvidas, ajudar
nas tarefas, explicar o assunto trabalhado com outro enfoque entre outros.

Os bolsistas PIBID contribuiram, também, com a rotina de trabalhos da professora supervisora,
que pode ter experiéncias de ensino enriquecidas, haja visto que os bolsistas participam ativamente em
todas as etapas do processo de ensino, desde o planejamento das a¢des, elaboracao de materiais, até a
execucao das atividades. A presenca dos bolsistas durante as aulas cooperou bastante para um ambiente

mais rico e propicio as aprendizagens ao diversificar as metodologias de ensino nas turmas, como



atividades ludicas nas aulas de matematica, por exemplo, tornaram-se rotina com o auxilio dos bolsistas
PIBID-Matematica em sala.

As experiéncias vivenciadas pelo PIBID-Matematica foram marcantes, também, para a
formagao dos discentes bolsistas, pois estes futuros professores de matematica passaram a conhecer o
dia a dia da profissio que escolheram. A imersio no futuro ambiente de trabalho, possibilitou
dimensionar o que é ser professor, principalmente em uma escola publica de periferia. O contato com a
rotina do chiao da escola confrontou teoria e pratica, mostrando que a rotina do professor de
matematica vai além do dominio de conteiddos curriculares e técnicas metodoldgicas, mas envolve
interacGes humanas, empatia e constante aprendizado. Eles puderam constatar também, que cada turma
tem suas especificidades, cada aluno é um individuo com necessidades individualizadas. No Quadro 1,
apresentamos depoimentos de trés bolsistas atuantes na EMEIF Sta. Terezinha. Em todos eles,
podemos observar o quao importante o PIBID foi tanto para formagao profissional dos discentes
bolsistas quanto para o processo de ensino e aprendizagem da matematica. A equipe PIBID-
Matematica pode, também, nesse periodo fazer inimeras reflexdes sobre as praticas que resultaram em
diversos trabalhos de divulgacio cientifica apresentados em eventos académicos. Alguns desses

trabalhos estio apresentados no Quadro 2.

Quadro 1: Depoimentos de trés discentes bolsistas sobre experiéncia PIBID na EMEIF Santa
Terezinha no municipio de Cametd/PA.

“Para mim o PIBID foi uma experiéncia enriquecedora, pois pude entender como
funciona a sala de aula. Também consegui me adaptar, aos poucos, com o ambiente
Bolsista 1 de docéncia que futuramente serd meu ambiente profissional, haja vista que estamos

em um curso de licenciatura nos preparando para o ensino da matematica.

“Tendo em vista as contribuicdes do PIBID para a formagdo de professores de
matematica, ¢ valido lembrar que a vigéncia do programa potencializou nossas
Bolsista 2 praticas, pois ficamos mais proximos dos alunos, oferecemos alternativas diddticas,
0 que proporcionou uma visio mais real e menos utdpica do contexto da sala de

aula.”

“Os alunos assistidos pelo programa contaram com nossa ajuda e disposi¢ao para
sanar duvidas e potencializar seus saberes matematicos, portanto, o PIBID ¢é
Bolsista 3 . . N
importante, proporcionalmente, tanto para o professor em formagao, quanto para o

aluno, que tem a oportunidade de aprender de forma mais ladica e descomplicada.”

Fonte: Os autores



Quadro 2: Divulgacio cientifica apresentados em eventos académicos pelos bolsistas PIBID.

Evento/Local/Ano Titulo Autores
Contribui¢cbes do  PIBID/UFPA  no Erbeson Victor Sena Lopes
processo de

Evento: IX ensino e aprendizagem de matematica: Leila de Lourdes Pinto Arrifano
ENCONTRO experiencias com jogos na EMEIF Santa Rubenvaldo Monteiro Pereira.
NACIONAL DAS Tetezinha em CAMETA/PA

LICENCIATURAS -

ENALIC Um relato de experiéncia do PIBID: o uso| Adriano de Carvalho Viana

de

Local: Lajeado/RS jogos para o ensino das operagdes| Leila de Lourdes Pinto Arrifano
aritméticas

Ano: 2023 na EMEIF Santa Terezinha em Cameti/PA | Rubenvaldo Monteiro Pereira
A geometria dos fractais e sua relacdo com a | Leila de Lourdes Pinto Arrifano
diversidade  étnico  racial:  relato  del Erbeson Victor Sena Lopes
experiéncia

Evento: 1 com turmas de 8° ano da EMEIF Santa Reginaldo da Silva Costa

CONGRESSO Terezinha em Cameta/PA Vladimir do Socorro Diniz

NORTE-NORDESTE

PIBID/PRP -
CONENORT
Local: Salvador/BH

Ano: 2024

Santiago
Rubenvaldo Monteiro Pereira

Pesquisa de campo e metodologias ativas
como estratégia de ensino: relatos de

experiéncias com alunos do 9° ano da
EMEIF
Santa Terezinha em Cameta/PA

Adriano de Carvalho Viana
Leila de Lourdes Pinto Arrifano
Erbeson Victor Sena Lopes

Vladimit do Socorro Diniz
Santiago
Guilherme De Jesus Chaves
Rodrigues

Rubenvaldo Monteiro Pereira

Explorando a investigagdo matematica como
método ativo de aprendizagem: relatos de
experiéncias PIBID/UFPA na EMEIF Santa

Terezinha em Cameta/PA

Erbeson Victor Sena Lopes
Adriano de Carvalho Viana
Jamile Ferreira Ribeiro

Leila de Lourdes Pinto Arrifano

Rubenvaldo Monteiro Pereira

Fonte: Os autores

Assim, diante de uma realidade desafiadora, que ¢ a escola publica de periferia em municipios

com realidade socioecondmica adversa, projetos como o PIBID contribuem positivamente com

experiéncias educacionais importantes no /ocus de atuagdo profissional, seja no aperfeicoamento da

formacao docente, seja para a melhoria de qualidade da educagao basica publica brasileira.

DISCUSSAO

A atuacio do PIBID-Matematica na EMEIF Sta. Terezinha tem sido transformadora,

impactando significativamente a percepg¢ao dos alunos em relagdo a matematica. No periodo de atuagiao

na escola, observou-se uma notavel mudanga na maneira como os estudantes encaram a disciplina,

antes vista como dificil e abstrata. Alunos, como os que hoje estio no 9° ano, mas foram



acompanhados desde a versio anterior do PIBID, quando ainda estavam no 7° ano, demonstram um
notavel desenvolvimento l6gico matematico.

O PIBID também tem sido uma oportunidade de crescimento para os discentes bolsistas.
Desde os primeiros contatos com a escola até o presente, houve uma evolugao visivel na confianca dos
futuros professores de matematica. Essa experiéncia ndo apenas os ensina sobre a pratica docente, mas
também contribui para a construcdao de sua identidade como educadores. Estes discentes também tém
se destacado na vida académica.

Essa jornada tem sido enriquecedora para professora supervisora. A troca de saberes com os
bolsistas do PIBID nas atividades de ensino e aprendizagem de matematica tem sido motivadoras
gratificantes, pois contribui com a formacio de novos professores e trabalhar em prol da melhoria

qualidade da educagao ¢ realizador.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste relato, buscamos evidenciar a importancia do PIBID-Matematica na EMEIF Sta.
Terezinha, destacando as contribui¢des significativas para o ensino e aprendizagem da matematica em
um contexto desafiador como o municipio de Cametd/PA. Considerando os resultados obtidos e as
experiéncias vivenciadas, podemos afirmar que os objetivos do projeto foram alcangados, o que ratifica
a continuidade do projeto e, se possivel, sua expansao.

Além das atividades descritas no relato, ha potencial para expandir e aprimorar ainda mais as
acoes do PIBID na EMEIF Sta. Terezinha. Uma possivel area de foco poderia ser o desenvolvimento
de estratégias especificas para atender as necessidades individuais dos alunos, especialmente daqueles
com necessidades especiais e/ou com dificuldades de aprendizagem. Isso podetia envolver a
implementagao de programas de reforco escolar, acompanhamento individualizado ou parcerias com
instituices locais.

Outra area de possivel expansio seria o envolvimento da comunidade local no programa,
buscando parcerias com empresas, organiza¢des Nao governamentais e outros atores sociais para
oferecer oportunidades de aprendizado pratico e estagios aos alunos. Isso niao sé enriquecetria sua
educacdo, mas também os prepararia melhor para o mercado de trabalho e para enfrentar os desafios
do mundo real.

Em suma, enquanto o relato evidencia os avancos alcancados pelo PIBID na EMEIF Sta.
Terezinha, ha sempre espago para crescimento e aprimoramento. Ao continuar a colaborar e inovar,
podemos garantir que o programa continue a fazer uma diferenca positiva na vida dos alunos e na

qualidade da educagao oferecida na escola.
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DESAFIOS E PRATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
REFLEXOES A PARTIR DA ATUACAO DO PIBID NA
E.M.E.F. SAO JOAO BATISTA DO MUNICIiPIO DE CAMETA-PA

Eliane Valente Pinheiro"
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RESUMO: O presente trabalho socializa as experiéncias vivenciadas na educacdo de jovens e adultos por
meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do nucleo de Pedagogia na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sio Jodo Batista de Cameta-PA, situado na Amazonia Tocantina. Os
referenciais tedricos sao: André (2018), Arroyo (2012; 2017), Candau (2020), Gadotti (2014), Monteiro (2019)
e Pimenta (1995). A metodologia utilizada é a observagao participante dos bolsistas e voluntarios na turma da
2% etapa da EJA da escola campo. Os resultados identificam que o PIBID na EJA oportuniza a compreensio
pelo graduando dos desafios presentes na alfabetizacio dos jovens e adultos, no desenvolvimento de praticas
de ensino com métodos diferenciados e materiais didaticos especificos para a EJA, assim tornando a sala de
aula significativa, dinamica e motivadora para a permanéncia do sujeito-aluno da EJA. Conclui-se que essa
experiéncia contribuiu de forma enriquecedora e transtormadora para construcao da nossa formacio docente
e na preparagio para a vida, trabalho e compreensio da realidade da EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢io de Jovens e Adultos; Amazonia Tocantina; PIBID

INTRODUGAO

O presente estudo tem por finalidade socializar os desafios encontrados na educagao de jovens
e adultos e as praticas desenvolvidas para supera-los pelos integrantes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) do nicleo de Pedagogia que aconteceu na EMEF. Sio Joao
Batista do municipio de Cameta-PA, localizado na Amazonia Tocantina. A partir disso, entende-se que
PIBID fomenta e qualifica a preparacao de futuros professores que atuaram com o coletivo da EJA da
regido norte. Dessa maneira, visa-se demonstrar o processo de observacao, producio de materiais
didaticos e regéncia na sala de aula do sujeito- aluno da EJA cametaense.

Essa discussdo sobre as praticas desenvolvidas no PIBID para superar os desafios da
alfabetizacao dos jovens e adultos da Amazonia Tocantina ¢ relevante tanto para a formagdo docente
quanto para os educadores ja atuantes nesta modalidade. Além do mais, a participacao do aluno de
graduagao nortista nesse programa ajuda a entender a realidade de ser, viver e trabalhar do sujeito-aluno
da EJA da regidao. No qual, a participacio nesse programa permite reconhecimento, a valorizacao e
respeito das diferencas dos coletivos da EJA cametaense no conteido, método e materiais didaticos

utilizados na sala de aula.
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Esse artigo esta organizado da seguinte forma: A primeira se¢ao trata da introducao; a segunda
secdo trata da fundamentacdo tedrica; a terceira secao trata dos resultados e discussdes. Finalizamos o

texto apresentando as consideragoes finais e referéncias utilizadas na obra.
REFERENCIAL TEORICO

A educacio de jovens e adultos, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Lei de
n. 9.304/96, é uma modalidade de ensino da educacio basica, no qual é destinada aqueles que nio
cumpriram em idade regular o ensino fundamental e médio. Sendo, a idade inicial para matricula na
EJA é a partir de 15 anos para o ensino fundamental e a partir de 18 anos para o ensino médio.

Esse publico da EJA é formado por minorias sociais que foram excluidas historicamente, como
os indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncias, sujeitos do campo e pessoas em privacio de
liberdade (GADOTTI, 2014). Por esse motivo, é necessario conhecer os processos formativos que os
jovens e adultos passaram ao longo de suas vidas, no qual deve ser questionado de acordo com Arroyo
(2012) os processos que os levaram a escola, os processos que os fizerem resistir a segregacio, os
processos que os constitufram como sujeito de direito e os processos pedagdgicos nos quais
aprenderam a se organizar. Desse modo, o PIBID na EJA realizado no contexto da Amazonia
Tocantina provoca rupturas nos discursos produzidos sobre esses jovens e adultos, uma vez que os
graduandos que participaram desse programa constroem visoes que enaltecem o saber, viver, memoria,
identidade e cultura desse publico nas praticas desenvolvidas.

Nesse interim, o PIBID na EJA oportuniza também a compreensdao pelo graduando de que o
processo educativo do sujeito-aluno da EJA ¢ delineado pelo trabalho, conforme Arroyo (2017). A
partir disso, o graduando entende que os alunos da EJA nio devem ser tratados como alunos
“comuns”, visto que “a evasao na EJA tem caracteristicas proprias” (GADOTTI, 2014, p. 22), uns dos
motivos da evasao ¢ a necessidade de trabalhar e a frustragdo com o que estao aprendendo em sala de
aula. Dessa forma, a participacio do graduando no PIBID da EJA ajuda a perceber os desafios
presentes na alfabetizacdo dessa modalidade e desenvolver praticas de ensino com métodos
diferenciados e materiais didaticos especificos para o sujeito aluno da EJA, assim tornando a sala de
aula significativa, dinamica e motivadora para a permanéncia desse aluno.

Em vista disso, pode-se inferir que a participa¢ao do estudante de graduacao no PIBID que
acontece na EJA no espago da Amazonia Paraense proporciona de acordo com Candau (2020) o
desenvolvimento de uma educagdo intercultural e decolonial, pois produz movimentos contra o
eurocentrismo, a exclusividade do conhecimento e a inferiorizacao dos coletivos socioculturais da EJA.
Dessa maneira, o programa viabiliza resisténcias contra as pedagogias dominantes que invalidam os
saberes dos jovens e adultos no ambiente formal de ensino.

Além do mais, o PIBID da EJA na Amazdénia Tocantina possibilita ao aluno de graduacio e ao

sujeito-aluno da EJA realizarem sua presenca afirmativa na produ¢iao do conhecimento, onde resiste ao



pensamento colonial que ainda atravessa a escola, a universidade e a sociedade. Desse modo, o PIBID
no contexto amazonico ajuda a promover conforme Candau (2020) uma justica cognitiva, cultural e
social.

Considerando que o caminho para a formagao docente ¢é tornar o graduando participante da
realidade escolar, Andre (2018) afirma que os professores iniciantes egressos do PIBID poderao ter
uma inser¢do a sala de aula menos problematica. Por isso, pode-se mencionar que o graduando
participante do PIBID na modalidade da educagao de jovens e adultos da Amazénia Tocantina tem a
vantagem de conhecer os desafios que existem na sala de aula da EJA, como a falta de materiais
didaticos contextualizados, a caréncia de metodologias diferenciadas, e a formacio da EJA por
trabalhadores que particulariza a evasao dessa modalidade.

Dessa forma, entende-se que a iniciagio a docéncia do aluno de graduagio propicia a relagao
entre pratica e teoria, segundo Pimenta (1995). E fomenta uma aprendizagem significativa para os
jovens e adultos da regiao Tocantina, visto que entre os participantes do programa ¢é entendido que
ensinar, conforme Monteiro (2019) nao se limita apenas a ensinar os alunos a escrever; também envolve
mostrar a eles o significado social da leitura e da escrita, visto que nao estao na sala de aula apenas para
aprender a decodificar as palavras. Diante disso, o sujeito-aluno da EJA deseja ler o que tem relevancia

para sua vida.
METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido por meio da experiéncia no Programa de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal do Para, no subprojeto “Alfabetizacao e Letramento na Educa¢ao
basica: Da Formagao de Professores a Formacao de Leitores” do nucleo de pedagogia, do Campus de
Cameta-Para, localizado na Amazonia Tocantina, no qual realizou atividade pedagogicas na escola
campo EMEF. Sio Joao Batista na modalidade de educaciao de jovens e adultos na turma da 2°
Etapa/EJA, sendo assim uma pesquisa participante (Gil, 2002).

A atuacao do nucleo de Pedagogia neste subprojeto envolveu inicialmente estudos teéricos para
depois ocorrer a interacio dos bolsistas e voluntarios na escola campo. Nesta escola campo foram um
total de 08 bolsistas e 02 voluntarios, no qual observaram as aulas da supervisora, desenvolveram
oficinas, planos de aula, materiais didaticos e regéncia na sala da EJA. Ressalta-se que as produ¢oes de
recursos didaticos que ocorreram no subprojeto foram elaboradas a partir das dificuldades observadas
pelos bolsistas e voluntarios no sujeito-aluno do coletivo da EJA.

A coleta de dados também foi feita a partir da observagao, de acordo com Marconi e Lakatos
(2003, p.190) essa coleta de dados “nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos
ou fenémenos que se desejam estudar”. Logo, foi analisada a participagao direta com o coletivo da EJA

da escola campo, em que considerou o convivio dos bolsistas e voluntirios com esse coletivo, a



compreensao de dificuldades do fazer pedagogico na EJA, e o desenvolvimento de praticas na EJA por

meio do PIBID.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As praticas desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia - PIBID,
promoveram métodos significativos que aperfeicoaram a formacao docente. Além do mais, possibilitou
dinamicas e atividades dentro da sala de aula de jovens e adultos de modo que permitiu aos bolsistas
perceber a realidade desses educandos da EJA.

O primeiro encontro com os membros do projeto aconteceu no dia 26/10/2022, com a
finalidade de apresentar os objetivos do projeto aos bolsistas, voluntarios e supervisores, tanto do curso
de licenciatura em Pedagogia quanto de licenciatura de Lingua Inglesa.

No decorrer dos encontros foi realizada a socializagdo de textos que serviram para a formagao
dos bolsistas e voluntarios quanto a docéncia. Os textos foram dos autores: Edilson Alves de Souza,
Selma Garrido, Francisco Figueiredo e Eliane Oliveira.

No dia 01/03/2023 aconteceu a primeira interacio e acompanhamento aos alunos da 2°
Etapa/EJA, sob supervisio da professora regente da escola campo, com a finalidade de apresentar a
dupla de integrantes do PIBID do nucleo de Pedagogia que frequentaram essa sala de aula até o
término do programa.

Nessas praticas desenvolvidas durante o programa também ocorreu a participagao dos
integrantes na realizacdo de provas para que pudessem entender as defasagens de aprendizagens do
sujeito-aluno da EJA.

Durante esse processo de reunides, observacoes em sala de aula, leituras e acompanhamento do
sujeito-aluno da EJA, foi produzida a primeira oficina pedagdgica com o intuito de identificar,
compreender e melhorar as necessidades pedagogicas desse publico especifico. Nessa oficina foram
utilizados quatro materiais didaticos: “Corrida Silabica”, “Bingo das Palavras”, “Caga Palavras” e “Solte
uma Palavra”. Dentre esses materiais sera destacado a “Corrida Silabica” que foi composto por um
tapete ¢ fichas de imagens, em que as imagens representacao objetos que fazem parte da realidade dos
alunos dessa regiao, como Cacau, Acgai, Peconha, Remo, Canoa, Boto, Camario, Mapara, e entre
outros. Tem 03 colunas, contendo na parte inferior “saida” e na parte superior “chegada”, onde o aluno
pronuncia em voz alta a imagens sorteada, conta a quantidade de silabas que a imagem contém e anda
no tapete de acordo com o nimero de silabas, e em seguida o aluno escreve a palavra em um quadro

moével.
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Imagem 01: Interagdo dos alunos com o material didatico “Corrida Silabica”.
Fonte: Arquivos dos autores, 2024

Ao conduzir essa tarefa, ficou evidente que os alunos da 2° Etapa/EJA mostraram-se
engajados quando envolvidos em atividades que se conectam com suas experiéncias didrias e
conseguem absorver o conteudo de maneira mais eficaz quando apresentado de forma ludica,
despertando um sentimento de reflexdo sobre o significado que cada imagem e palavra tém em seu
contexto pessoal. Essa abordagem nao apenas estimula o interesse desse publico especifico, mas
também, torna o material didatico enriquecedor quando se trabalha a relagdo social do sujeito-aluno.

Apods esse primeiro semestre participando das atividades na escola campo e no
acompanhamento em sala com os alunos, foi possivel realizar a socializacao dos resultados parciais
mediante as experiéncias vivenciadas neste curto percurso. Para a exposi¢io desses resultados
parciais foi organizado o II Seminario do PIBID, com duracio do evento em 2 dias. No primeiro dia
do evento ocorreu a apresentacaio da Coordenagao do PIBID, Coordenacio do campus ¢ a
Secretaria da Educacido, em seguida aconteceu a palestra “O PIBID no contexto da Reconstru¢ao
das Politicas de Formagao de Professores no Brasil”, tendo como palestrante a Coordenadora geral
do Programa e para finalizar esse dia houve o envolvimento dos integrantes do PIBID para
compartilhar suas experiéncias com os demais. O segundo dia deu-se com a socializagio de materiais
produzidos pelos integrantes dos subprojetos, como a apresentacao de poOsteres no qual consistia os
relatos das experiéncias e materiais desenvolvidos, a exibicdo das midias sociais (Instagram e Padlet
online) e a exposi¢ao dos materiais didaticos concretos que foram trabalhados na sala de aula com os
alunos.

Ao longo dessas experiéncias, acompanhamento em sala e materiais didaticos produzidos
nesse perfodo, foi possivel obter resultados significativos no qual estimularam a participa¢do em
eventos cientificos. Houve a participagao no II Simpédsio de Integragao Universitaria do Baixo
Tocantins, com o tema de trabalho "Letramento e Alfabetizacio na EJA: Reflexdes a partir da

experiéncia praxiologicas no PIBID na EMEF Sao Jodo Batista" no formato de poster. E



postetiormente a patticipa¢io no II Seminario Institucional Integrado do PIBID/RP ¢ SEPEDUC
- UFPA/2023, no qual foi apresentado o trabalho intitulado "Materiais Didaticos e Aprendizagem
Significativa: Um estudo a partir da experiéncia no PIBID na EMEF. Sio Joio Batista do
Municipio de Cameta-Pa" em formato de poster.

O decorrer dessas atividades e experiéncias durante o programa possibilitou a criagao de 2
planos de aula, no qual buscaram trabalhar o conteido de silabas simples e os digrafos,
relacionando com a cultura regional que os alunos estio inseridos. A regéncia aconteceu no més de
novembro de 2023 antes de finalizar o ano letivo da escola campo. O primeiro plano de aula
buscou trabalhar com as marchinhas cametaenses “Madame Jararaca” e “Marcha do Acaf” do
compositor Alberto Mocbel, com o intuito de envolver os alunos com o conteudo através das
musicas conhecidas na sua localidade. Apés o envolvimento do conteddo e a escuta das
marchinhas foi possivel finalizar a aula com o material didatico “Roleta das sflabas” que foi
construido por meio da plataforma online “Wordwall”, sendo transmitida por um datashow. Foram
disponibilizadas aos alunos palavras retiradas das marchinhas em que continham silabas simples e
digrafos. E o funcionamento do material seguia assim, a roleta sorteava a silaba e os alunos tinham
a funcgdo de encontrar essa silaba nas palavras e ao encontrar pronunciava aos demais alunos. O
segundo plano de aula buscou trabalhar com as Lendas Amazonicas regionais como: “Boto”,
“Iara”, “Curupira” e “Saci-Pereré”, buscando facilitar a compreensao dos alunos com a tematica
das sflabas simples e complexas (digrafos) através da utilizacao das lendas. Logo apos essa parte
tedrica da introdugao do conteudo foi possivel os alunos partirem para pratica através de um jogo
de tabuleiro intitulado “Conquistando as Silabas”. Para comegar o jogo primeiro foi realizado um
sorteio com um dado, e o aluno com numero maior comegava. No qual andava as casas do
tabuleiro de acordo com o numero sorteado. E conforme a casa procuravam as palavras das lendas

com digrafos e silabas simples, e em seguida faziam a divisao silabica dessa palavra.
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Imagem 02: Materiais didaticos “Roleta das silabas” e “Conquistando as Silabas”
sendo trabalhados com os alunos da 2° Etapa/EJA.
Fonte: Arquivos dos autores, 2024



Pela utilizagao desses materiais foi possivel perceber que ao utilizar elementos da cultura
local, como as marchinhas e lendas amazonicas, os alunos se sentem conectados e comprometidos
com o conteudo, no qual permitiu a consolida¢ao do aprendizado de forma eficaz. Essa interacao e
diversao com as atividades tornaram o ensino das silabas simples e complexas (digrafos) mais

dinamica, facilitadora e compreensivel aos sujeitos-alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre desafios e praticas na educagdo de jovens e adultos, baseado na
experiéncia do PIBID na EMEF Sio Joao Batista no municipio de Cameta-PA, localizado na
Amazoénia Tocantina, promoveu a oportunidade de perceber os desafios presentes na alfabetizagao
desses jovens/adultos e de desenvolver praticas de ensino adaptadas as necessidades especificas
dos alunos como a escolha de materiais didaticos significativos para a aprendizagem eficaz desse
publico.

A participagao no PIBID com a experiéncia da EJA possibilitou aos discentes de
graduagao de explorar métodos diferenciados de pratica de ensino e de utilizar materiais didaticos
especificos que sejam adequados ao perfil do sujeito-aluno inserido nesta modalidade. Essa
abordagem diversificada contribui para tornar a sala de aula mais significativa, produtiva e
motivadora, estimulando a permanéncia e o interesse dos educandos no processo de aprendizagem.

O uso de materiais didaticos adequados para alunos da EJA torna a aprendizagem
relevante e significativa, principalmente ao envolver abordagem de cunho cultural, no qual
representa uma valiosa ferramenta para promover o éxito educacional desses alunos e a realizagao
pessoal de concluir os estudos.

Em suma, o acompanhamento com os alunos da 2* Etapa/EJA e as observacoes
realizadas nas aulas foi possivel destacar a falta de materiais contextualizados como livros didaticos
que transmitem uma realidade cultural diferente dos sujeitos da EJA, a caréncia de metodologias
diferenciadas que ocasionam desanimo nos alunos e a formagao de profissionais que nio atendem
a necessidade do aluno. Por isso, nés como formadores e participantes deste programa precisamos
enfrentar essa realidade e buscar estratégias para incentivar os alunos nesse processo educacional,
principalmente levando em consideracao suas necessidades individuais.

O PIBID ofereceu uma experiéncia unica de imersio na realidade educacional na
modalidade de jovens e adultos, ao enfrentamos os desafios reais da sala de aula e a necessidade de
produzir materiais didaticos adequados, tivemos a oportunidade de desenvolver habilidades
pedagdgicas, criatividade e a empatia necessaria para constru¢ao da nossa formagao, tornando- se
educadoras eficientes e comprometidas na transmissao de conhecimento a outros sujeitos sociais.

Conclui-se que a experiéncia no PIBID foi enriquecedora e transformadora para todos os



envolvidos, portanto foi um caminho com vivéncias que fundamentaram as praticas de ensino,
colaboraram com a constru¢ao da nossa formagao docente e na preparagao para a vida, trabalho e a
compreensio da realidade da EJA, no qual foi muito necessario para viabilizar o processo

formativo de futuras educadoras.
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DIFICULDADES SENTIDAS POR PIBIDIANOS NA INSERCAO DA ESCOLA BASICA
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RESUMO: O projeto proporciona uma excelente chance para que estudantes universitirios possam
experimentar a pratica docente nas escolas de educacio basica. Entretanto, essa mudan¢a do ambiente académico
para a realidade das salas de aula pode ser repleta de desafios e dificuldades. Este texto busca examinar as
experiéncias e obstaculos enfrentados pelos pibidianos ao se inserirem nas escolas de educagio basica.
Abordaremos as dificuldades encontradas, os impactos da pandemia na educagdo e as estratégias utilizadas para
superar esses desafios. As dificuldades enfrentadas pelos pibidianos nas escolas basicas sdo variadas. Desde a
adaptagdo ao ambiente escolar até a compreensio das necessidades individuais dos alunos, cada etapa traz seus
proprios obstaculos. Além disso, a pandemia intensificou esses desafios, com a transicdo para o ensino remoto e
as desigualdades no acesso a tecnologia. Durante a participagio, os estudantes se deparam com a complexidade
de gerir a sala de aula, a comunicacio ineficaz entre professores e alunos e a necessidade de adaptar o ensino para
atender as diversas necessidades dos estudantes. Contudo, essas dificuldades nao devem ser vistas como barreiras
intransponiveis, mas sim como oportunidades para aprendizado e crescimento. A colaboracdo entre os
pibidianos, professores e instituigdes de ensino ¢é essencial para superar esses desafios e promover uma formagio
mais robusta e eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem, Desafios educacionais, praticas.

INTRODUGAO

Nesse trabalho iremos abordar as experiéncias e dificuldades vivenciadas no Projeto
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), bem como as dificuldades sentidas por
Pibidianos na inser¢ao da Escola Basica. Assim, o PIBID que realiza a agdo de levar alunos de nivel
superior a presenciar como funciona a pratica aprendida em teoria durante sua formagao académica,
pois mostrara um aprendizado e reflexdo acerca de novas praticas pedagbgicas, formagdes com
professores, temas relacionados ao aprendizado e também os problemas que os alunos desenvolvem ou
aprendem a temer dentro das escolas, na percep¢ao realizada no interior da Escola Benvinda de Aradjo
Pontes.

Com isso, esse estudo realizado no interior do campo de pesquisa, a Escola Benvinda de Aratjo
Pontes, trouxe para essa percep¢ao os objetivos de engajamento dos problemas relacionados com a

educacido dos alunos ao ingressarem no ambiente escolar, que agrava nas dificuldades sentidas por eles
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durante as aulas, o despreparo para uma educagao durante e apos a pandemia, que consequentemente,
constréi impedimentos nos rendimentos escolares dos alunos.

As dificuldades sdo as barreiras que impendem haver o pleno desenvolvimento de atividades,
bem como algo que pode deixar o trabalho penoso, nesse caso, tradando-se da escola, como alunos
com baixo rendimento escolar, problemas com matérias escolares, e outros de mesma natureza, foram
os desafios enfrentadas por Pibidianos na inser¢ao da escola basica, podendo variar desde a adaptagao
ao ambiente escolar, a relagdo com os alunos e colegas professores. Por isso, durante essa inser¢ao, é
comum que estes se deparem com realidades diferentes das vivenciadas durante sua formagdo
académica, o que pode gerar inseguranca e dificuldades na aplicagdo dos conhecimentos adquiridos.
Porém, para Tozetto e Larocca (2014, p. 23) “um professor deve compreender o conhecimento em
suas multiplas dimensoes, sendo capaz de adaptar seu conhecimento de acordo com as necessidades de
seu cotidiano”. Dessa maneira, os Pibidianos aprendem a criar mecanismos para poder lidar o com o
seu dia a dia, dentro das salas de aulas da educacido basicas, para que assim, possam promover uma
melhor educagao aos seus futuros alunos.

Assim sendo, a escola ¢ um local no qual ocorre alto indice de evasio de alunos, pelos mesmos
motivos que os fazem desistir de continuar seus estudos, pois a maioria dos alunos de escolas publicas é
de baixa renda, o que é um dos fatores para que sintam dificuldades na escola, visto que para Silva,
Amora, Peixoto e Bezerra (2018, p.5) “A evasao escolar possui varios fatores socioculturais, historicos e
econdmicos, que faz parte do todo de uma escola, pois esta inserida em uma comunidade local, que
possui suas caracteristicas, no qual a propria escola nio estd pronta para desvendar os problemas
existentes, pois a func¢do da educa¢ao atual, nao ¢ apenas a de ensinar a ler, escrever e contar”, o qual
visto que uma das formas de sair de uma situagdo financeira inconsistente ¢ o trabalho procurado por
aqueles que precisam em caso de extrema necessidade. Porém, outras vezes ¢ o caso das atividades
realizadas e a relagio entre professor e aluno, bem como a extrema caréncia de conhecimento
atribuidos a eles durante seus anos iniciais, sao fatores que contribuem bastante neste tipo de situagao.

Dessa forma, ¢ fundamental que os Pibidianos recebam suporte e orientacio para superar esses
desafios, garantindo assim uma experiéncia mais enriquecedora e eficaz durante sua formagao. Pois,

“A nova realidade em que o professor adentra, quando ingressa na profissdo, se
constitui na atua¢do em um ambiente novo de trabalho, as praticas de ensino na sala
de aula, a relacdo com os demais colegas e gestdo da escola, a convivéncia com os
pais/responsaveis etc., que fard parte da constitui¢io subjetiva como profissional
docente” (LIMA; HOBOLD, 2018, p. 25).

Nesse sentido, o apoio institucional e a mentoria por parte de professores experientes
desempenha um papel fundamental na preparacio dos futuros educadores para os desafios que
encontrardo ao entrar no mercado de trabalho. Assim, é essencial que haja um acompanhamento
proximo por parte dos coordenadores do programa PIBID e dos professores das escolas onde atuam,

proporcionando um ambiente propicio para o desenvolvimento profissional e pessoal desses futuros



educadores, pois segundo Lima e Hobold (2018) se baseando em especialistas, a passagem dos
estudantes para a posicao de professores, quando enriquecida por estagios e praticas de ensino,
possibilita o desenvolvimento das habilidades e conhecimentos essenciais para sua futura carreira
profissional. Vale ainda ressaltar a importancia do apoio mutuo entre os proprios pibidianos, a troca de
experiéncias e estratégias para lidar com as dificuldades encontradas, contribuindo para um

amadurecimento coletivo e fortalecendo o processo de aprendizagem.
DESENVOLVIMENTO

Visando um bom desdobramento do ano letivo, as escolas tém grande papel a cumprir com
suas atividades organizadas antes do retorno das aulas, de modo que se consigam integralizar as a¢oes
que sao admitidas pela coordenagao e professores nas reunides de planejamento, pois ¢ importante que
haja preparo antes do inicio dos semestres. Tal ponto ¢ a selegao de conteido, livros novos, estudos
com base em pesquisas etc., que ajudam a escola como um tudo a definir seus horarios e preparativos
para as salas de aula, com objetivo de levar conhecimento aos estudantes para que desenvolvam
exercicios, leitura, escrita, interpretagao e outros.

No entanto, existem alunos que possuem algumas dificuldades durante seu processo escolar,
por nio conseguir desenvolver o que foi previsto pela escola. Quando a pandemia se acentuou no
mundo todo, a educagdo tornou-se um desafio maior para as escolas, onde Gatti (2020) nos diz que
com a pandemia, criangas, adolescentes e jovens tiveram que ajustar suas formas de interacao e de se
movimentar. Muitos passaram a estudar remotamente, alguns com acesso adequado a internet e
dispositivos como computadores, tablets ou celulares. No entanto, hd aqueles que enfrentam
dificuldades, seja por falta de acesso a internet, falta de dispositivos ou limita¢des, como celulares pré-
pagos com pouca conectividade ou apenas um dispositivo para toda a familia. Além disso, ha aqueles
que ndo tém acesso a nenhum tipo de suporte tecnologico para compensar a falta de aulas presenciais,
sem contar que isso resultaria em ainda mais complexidades nas adversidades dos estudantes, pois sem
ir a escola nao iriam aprender o basico como a leitura e escrita, o desenvolvimento cognitivo na solugao
de problemas e na evasio de conteudo para os anos seguintes.

A escola Benvinda de Aratjo Pontes, em Abaetetuba no estado do Para, preparou-se para
retornar as atividades escolares apos a pandemia, havendo entio o retorno com os estudantes para as
salas de aula, usando medidas cabiveis ordenadas pelo sistema de sadde, ja que estes estavam
acompanhando suas aulas de forma online ou em forma de apostilados (compéndios) para os que nao
possufam internet em suas casas, com intuito de continuar a educagao dos alunos. Mas, observou-se
grandes impactos, porque nao se possufa um professor naquele momento para tirar as davidas dos
alunos, muitos exercicios nao eram feitos corretamente, principalmente daqueles que sé estavam
resolvendo suas atividades impressas, ja que nas aulas online ndo se obteve muito sucesso nas

plataformas digitais.



Assim, quando as atividades comegaram na escola Benvinda, em corre¢oes de exercicios,
percebeu-se que os alunos nao tinham conhecimento de alguns assuntos de matematica como:
Operagdes basicas, principalmente multiplicagdo e divisio, Numeros inteiros e suas operagoes,
equagdes, funcoes etc. E como cada conteudo é um preparo para os anos seguintes, surgiu um desafio
ainda maior para escola e professores: realizar uma revisao; acarretando no atraso das atividades letivas
e ainda mais dificuldades daqueles que possuem problemas com a matematica. Dessa maneira, “o termo
dificuldades de aprendizagem refere-se nao a um unico disturbio, mas a uma ampla gama de problemas
que podem afetar qualquer area do desempenho académico” (SMITH, STRICK, 2007, p. 15).

Deste modo, ao participar do programa PIBID e nas atividades em sala de aula, junto ao
professor preceptor Lucivaldo Batista, foi possivel notar que quase todos os alunos estavam com
dificuldades na hora de resolver os exercicios, pois nao sabiam desenvolver a matematica basica ou o
baixo desempenho nas aulas, o que de certa maneira levou a uma revisao constante dos assuntos
perdidos durante a pandemia. Essas dificuldades, com multiplica¢do, divisao, operagdes dos numeros
inteiros, equagdes e fungdes, longe de serem obstaculos, foram oportunidades preciosas de aprendizado
e desenvolvimento profissional, pois, Ambrosetti, Nascimento, Almeida, Calil, Passos (2013) afirmam
que “R preciso entender a formagao e a atividade profissional como processos articulados, superando
as justaposi¢oes entre formacao inicial e continuada dos professores e entre teoria e pratica”, visto que
moldamos nossa trajetoria como futuros educadores, fortalecendo assim a nossa capacidade de integrar
conhecimentos tedricos com praticas pedagogicas eficazes. A intera¢ao direta com alunos, colegas e
supervisores proporcionou uma compreensao mais profunda dos desafios enfrentados no contexto
escolar e aprimorou nossas habilidades de ensino e lideranca.

O decorrer do planejamento do programa PIBID foi um repertério do qual se esperava, o que
ja acontece bastante nas salas de aula é que os alunos sempre sentem problemas em resolver exercicios
matematicos de diferentes niveis, pois comprova-se quando alunos sao submetidos aos trabalhos, teste
e provas. Logo, encontrar alunos com problemas de aprendizagem em diferentes turmas ou até mesmo
no projeto ENEM, promovido pela escola Benvinda, nio ¢ meramente algo irrelevante, ja que o
desconhecimento de certos assuntos de matematica ¢ de suma importancia para saber lidar com
situagoes problemas do cotidiano, que precisam ser aperfeicoados ao longo da sua trajetéria escolar.

A adaptagdo ao contexto escolar também se revelou desafiadora, pois é preciso compreender a
cultura institucional e as dinamicas presentes que demandaram tempo e esfor¢o. Ao estabelecer lacos
significativos com colegas e alunos, gradualmente integrei-me a comunidade escolar e um dos maiores
obstaculos foi a construcio de vinculos com os alunos, ja que inicialmente, compreender suas
necessidades individuais e interesses representava um desafio. Como observado por Silva e Oliveira
(2020, p. 78), "o processo de integracao a comunidade escolar envolve nao apenas entender as politicas
e praticas institucionais, mas também desenvolver relagdes interpessoais solidas com alunos e colegas".

Isso ressalta a importancia de estabelecer conexdes interpessoais dentro do ambiente escolar,



reconhecendo que a adaptagao vai além do entendimento das estruturas organizacionais. A constru¢ao
de lagos afetivos e a compreensao das necessidades individuais dos alunos sio fundamentais para
promover um ambiente de aprendizado positivo e produtivo.

Por isso, ao realizar as atividades em sala, em que surgem duvidas dos alunos, nem sempre
ocorre uma troca efetiva de conhecimento entre o professor e o aluno. Além disso, quando o préprio
professor em sala faz perguntas e os alunos niao sabem as respostas, fica evidente que os alunos das
escolas do ensino basico terdo no restante de suas vidas escolares, problemas no ensino ao tentar
associar um conteido a outro que deveriam ser desenvolvidos bem antes do esperado num problema
mais a frente. Como salientado por Silva e Oliveira (2020), a auséncia de comunicagdo e retorno entre o
professor e os alunos pode gerar lacunas na aprendizagem, dificultando a compreensao dos conceitos e
restringindo a habilidade dos alunos de usar o conhecimento em diferentes situagdes. Assim destaca a
importancia da comunicagao eficaz e da interagdo entre professor e aluno para promover um
aprendizado significativo e duradouro. Quando essa interagdo nao ocorre de maneira adequada, os
alunos podem enfrentar dificuldades em integrar e aplicar os conceitos aprendidos, o que pode
prejudicar seu progresso académico a longo prazo.

Ademais, ideias, programas ou projetos que tentam amenizar as dificuldades entre os
estudantes, como: projetos de matematica, portugués, artes, ciéncias, quimica, fisica e outras, sio
formas de a escola tentar evitar problemas de aprendizagem e que os alunos busquem melhorias na
qualidade de seus ensinos, principalmente quando os alunos escutam a palavra PROVA ou quando suas
correcoes estio de caneta vermelha. Dessa maneira, ocorre as tentativas de evitar os de muitos
problemas que a escola em si tem com a qualidade de ensino e o baixo rendimento que os alunos
desenvolvem no decorrer do ano letivo.

Logo, adotando uma abordagem empitica e inclusiva com a colaboragao com colegas e
professores ao compartilhar ideias e recursos, enriquecimento de praticas pedagdgicas fortalecemos

relagoes profissionais essenciais com os alunos.
DISCUSSAO DA EXPERIENCIA

A cerca das atividades desenvolvidas pelo PIBID, grande parte das a¢oes realizadas dispde aos
discentes exercerem o pleno desenvolvimento de exercicios dentro das escolas nas salas de aula, que
buscam unicamente saber lidar com o publico de alunos e ter planejamento nas aulas, oralidade,
comunicagao e interagdes com os alunos, bem como identificar se a turma possui ou nao qualquer tipo
de deficiéncia, com o intuito de desenvolver aulas acessiveis aos estudantes. Dessa maneira, atuar como
professor ndo ¢ apenas dar aula, preencher notas, aplicar trabalhos e provas, langar conceitos etc. essas
significacbes sao parte de todo um processo que vai sendo construido na formagao de pibidianos.

Impactos positivos decorrentes das adversidades na integragao a escola basica como pibidianos,

como desenvolvimento profissional aprimorado. A supera¢ao de desafios como a inexperiéncia pratica



e a adaptagdo ao ambiente escolar impulsiona um crescimento profissional significativo, assim como
afirma Souza e Almouloud (2019, p. 591) de que “Quanto mais nos aproximamos do cotidiano escolar,
mais nos convencemos de que a escola gira em torno dos professores, de seu oficio, de sua qualificagdo
e profissionalismo”. Essa imersao no contexto escolar proporciona aos Pibidianos uma compreensao
mais profunda da importancia do papel docente e da responsabilidade que acompanha essa profissao.

Sendo assim, fomento da colaboragao e trabalho em equipe durante a vivéncia e os desafios na
colaboragaio com colegas e professores incentivam os Pibidianos a desenvolver habilidades de
comunicagao eficazes e a valorizar a importancia do trabalho em equipe ao superar essas adversidades
alcangados como o projeto ENEM desenvolvidos pela escola Benvinda, onde Névoa (1992, p. 16) diz
que

“A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissio docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparacido de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementagdo das politicas educativas”

A qual consistia em uma semana de aula com a juncdo de todas as turmas do terceiro ano
abordando assuntos em preparacio para o ENEM onde os Pibidianos responsaveis pelas turmas
realizavam uma revisao geral junto de resolucoes de exercicios e, com isso, observamos como os alunos
estavam em determinado assunto, suas dificuldades e com essas revisdes tentavamos fazer o possivel
para motiva-los e prepara-los para a realizacio do Exame Nacional do Ensino Médio.

Por isso, a iniciacio a docéncia ¢ vital para que haja todo um momento de preparo que os
professores tenham em maos a pratica de ter aquele estilo que sé com a capacidade e formagio que
deve ser feita. Pois, assim como afirma Santos, Lima e Marinho (2023, p.4) “O ensino da Matematica
ndo consiste apenas em desenvolver problemas ou fixar conceitos pela memorizagao ou listas de
exercicio, mas criar estratégias que possibilitam ao aluno atribuir sentido e construir significados.”.
Logo, na extrema situagao que a escola seja a que deva apoiar os alunos, com elaboragao de projetos,
oficinas e outros subprojetos, com o intuito de os estudantes estarem mais conectados a vida que os
espera fora da sala de aula, preparando-os para a sociedade e mercado de trabalho e nao apenas por
pensarem se apenas concluir o ensino médio da educagao basica, tirar a média da escola, que por assim
nao deva motiva-los a sentirem medo dos estudos, mas sim se tornarem grandes profissionais naquilo
que eles sentem mais intimidade na area que se identificam.

As estratégias de ensino e aprendizagem vem como forma de suma importancia, pois o
enfrentamento com as dificuldades no planejamento e execu¢ao das aulas leva os pibidianos a
refletirem criticamente sobre suas abordagens pedagdgicas. Pois, assim

“|...]devemos buscar a inter-relacio entre teoria apresentada nas salas de aula do
ensino superior, promovida pelos cursos de licenciatura, com a vivéncia e pratica, as
quais o PIBID nos proporciona novos desafios a cerca deste projeto e nos garante que
ambos os processos de ensino e da aprendizagem sejam realizados com acles e



atividades para melhorar a formagio de professores e alunos (SOUZA; SOUSA;
FARIAS; SOUZA; LIMA; 2023, p.2).”

Sendo que, as dificuldades no planejamento e na sua execugao das aulas podem incluir a falta de
participagao dos alunos, como também a compreensdao inadequada dos conteudos, assim como a
limitagdes de recursos ou até mesmo desafios de gestdo da sala de aula. Dessa forma, para supera-las,
deve haver estratégias como a diferenciagdo do ensino para atender as necessidades individuais dos
alunos ¢é importante, assim como o uso de metodologias ativas de aprendizagem, como também a
incorporagao de tecnologias educacionais, entre outras formas que podem ser utilizadas.

Tendo assim, o aprimoramento da gestdo da sala de aula, ocorrido durante o periodo de
vivéncia que ensina como lidar com os desafios de gerenciamento da sala de aula, a qual Silva,
Gongalves e Paniagua (2017, p.7) atirma que,

“l..] o PIBID ¢ uma maneira de encarar os primeiros contatos com a docéncia
buscando cada dia um aprendizado novo, assim possibilitando uma melhor formacao
académica, construindo profissionais com experiéncias de atuacdo laboral e
consequentemente com mais capacidade para o exercicio da docéncia”

a qual, oferece assim aos pibidianos a oportunidade de desenvolver habilidades mais eficazes na gestdo
do ambiente de aprendizado. Ao implementar métodos de engajamento dos alunos e estabelecer
expectativas claras desde o inicio, os Pibidianos criam um ambiente propicio ao aprendizado,
contribuindo para o sucesso académico e comportamental dos alunos.

Mesmo diante das dificuldades, como: os alunos nio conseguindo resolver exercicios de
operagoes basicas, caréncia de conhecimento de certos conteudos etc., buscamos contribuir nas aulas
de revisio, nas duvidas, auxiliando em atividades e observamos alguns resultados positivos nos
estudantes que participaram das aulas, que justamente foi ter uma explicagao mais clara, dessa forma
permitindo com que os estudantes pudessem compreender os assuntos estudados de forma objetiva e
na solu¢ao de exercicios sem a grande dificuldade conforme por eles apresentados no inicio das aulas.
Em suma, pode-se dizer que a experiéncia no PIBID foi positiva, mesmo em meio as dificuldades e a
falta de comunicacao da escola com relacio aos assuntos e eventos realizados em sala de aula e escola,
que em certos momentos inviabilizaram o processo e de contribuirmos de forma participativa e eficaz.

Assim, é um dos papeis de ser professor, guiar os alunos ao caminho correto dos estudos que
precisam crescer no processo evolutivo da educagao e nio regredir em que o sistema os coloca como
nao praticantes, pois uma vez serem os proprios criadores, questionadores, podem sentir uma nova
forma de enxergar o mundo a sua volta e perceber, portanto, que sé através dos estudos e
determinacao podem chegar ao que tanto querem com a motivacdo, da escola, professor, familia e
sociedade e evitar que a marginalizacdio continue crescendo pelo simples fato de nao haver
oportunidades a todos que precisam apenas de atengao e esperanga nos seus estudos, com o objetivo de

se ter conquistas grandes.



Resumidamente, embora as adversidades enfrentadas pelos Pibidianos ao ingressar na escola
basica possam ser desafiadoras, os resultados positivos decorrentes dessas experiéncias sao inestimaveis
ao superar esses obstaculos, os pibidianos desenvolvem as habilidades, conhecimentos e competéncias
necessarios para se tornarem educadores mais eficazes e comprometidos com o sucesso de seus alunos
que ¢ uma das atividades que devem ser efetuadas junto coma escola e os demais formadores da
educacio. Logo, ao participar das formacgdes iniciais, palestras, oficinas e demais da mesma natureza
que permitiu participar da vida escolar como um corpo docente atuando na sala de aula junto com
outros colegas, garantindo uma formacao de nogdao em como ¢ ser docente dentro do ambiente escolar

e conhecer a realidade dos alunos, com relacao as suas dificuldades e desafios a serem resolvidos com a

fidelidade da educacao.
CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, as dificuldades enfrentadas pelos Pibidianos na inser¢io da escola basica sao
oportunidades de aprendizado e crescimento, tanto para os proprios futuros professores quanto para as
instituicées de ensino superior e escolas envolvidas. O apoio mutuo, a orientagdo adequada e a
valorizacio da experiéncia pratica sao fundamentais para superar esses desafios e promover uma
formacao mais solida e eficaz.

Por isso, vé-se que é necessario a importancia dos agentes de educagdao estarem juntos na luta
contra a desisténcia dos alunos, bem como evitar que os mesmos nao reprovem nas aulas e os ajudem a
superar barreiras que possam impossibiliti-los de ter um ensino adequado para suas atividades da
escola, pois essa deve acima de tudo, ser como transformadora de mentes que pratiquem a socializa¢io,
que saibam resolver problemas fora da escola, preparando-os para um novo estagio tanto da vida social,
pessoal e académica.

Além disso, com a respeito dos Pibidianos que buscam sua formagao linear, estes que formulem
suas atividades presentes em sala, com conteudo de maneira clara na explicagao e auxilio de outras
formas de linguagem e formas sdo essenciais para uma disseminagao de problemas dentro da escola.
Assim, ao concluirem sua graduacao e tornarem-se grandes mestres da educacdo praticando atividades
dentro da escola, ja se tenham um espirito criativo ter dominio de conteudo, com planejamento e

suporte adequado as aulas, para enfim que todos os estudantes nao tenham dificuldades futuras.
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RESUMO: A presente pesquisa configura-se em relatar as vivéncias e presenciadas pelos discentes no estigio
do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), como cenario a Escola Prof. Benvinda de
Aradjo Pontes no municipio de Abaetetuba/PA. Trazendo relatos de uma atividade pratica inclusiva realizada
com os alunos da referida escola, sendo eles dois com Transtorno Espectro Autista (TEA), através de um jogo
didatico desenvolvido pelos bolsistas. Com o intuito de demonstrar a grande relevancia da inclusio no contexto
educacional, contudo entende-se que é de suma importancia utilizar-se de novas metodologias pedagogias com
esses para esse processo, este estudo trata-se de uma pesquisa quanti qualitativa com analises de dados teéricos,
com autores que reforcam cientificamente o estudo e isso dard o nome de uma producio cientifica, concluimos
este estudo é importante, pois contribuiu para a formagao do académico do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, proporcionando assim o entendimento das necessidades educacionais de cada aluno.

PALAVRAS-CHAVE: educacio inclusiva, Transtorno do Espectro Autista (TEA), jogo.

INTRODUGAO

A presente pesquisa trata de uma atividade voltada para a inclusio em educagao especial em
uma escola de ensino médio da rede publica. Realizada com alunos de uma classe, por discentes do
curso de Licenciatura em Educagio do Campo da Universidade Federal do Para (UFPA) que atuam
como bolsistas da Coordenacao de Aperfeicoamento do Ensino Superior (CAPES), através do
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID).

Desempenhar o papel de docente ndo é uma tarefa facil, pois precisa trabalhar com as
diversidades que o cercam em sala de aula ¢ uma delas ¢ o autismo. Dessa forma, [...] “O ensino e
aprendizagem sio dois movimentos que se ligam na constru¢io do conhecimento. E uma construcio
dial6gica e nao interpretativa [...], que abarca também o aprendente com autismo” (Cunha, p.15, 2010).

Sendo assim, a instituicdo precisa ter esse cuidado e principalmente técnicas de se trabalhar o
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aprendizado dos sujeitos.

O nosso objetivo foi promover aos futuros docentes alternativas de metodologias de ensino a
inclusdao na educacao basica de alunos com autismo. Entretanto o estudo esta voltado as contribuicdes
relacionadas as vivéncias do PIBID no cotidiano escolar da instituicao que estio sendo desenvolvidas
atividades para alunos do Ensino Médio por bolsistas e supervisor do nicleo de Educa¢ao do Campo.

Levando em consideracdo a relevancia da inclusao e todo um contexto vivenciado no dia a dia
da escola em contato com alunos com autismo, é que se desenvolveu esta pesquisa para somar com
professores a refletir sobre a importancia de uma aula com atividades lidicas, pensando nesses alunos

que estdo inseridos neste processo de formacao.
METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa quanti qualitativa, em que relaciona com a analise de dados
estatisticos e de experiéncias de convivéncia para assim enriquecer o trabalho com uma revisao
bibliografica. Desse modo Borges; Dalbério (2007) salientam que:

A partir dessa perspectiva, a teoria positivista, como orientadora da ciéncia, elege
como critério unico da verdade aquilo que pode ser comprovado através da
experiéncia, dos fatos visiveis e positivos. Nessa concepeio, surge a necessidade da
prova concreta, objetiva, clara, mensuravel ou quantificivel para que a academia
cientifica aprove algo como uma descoberta cientifica. Dessa forma, o paradigma
positivista conta com o apoio da estatistica para que as varidveis sejam objetivamente
medidas. Contudo, a sua caracteristica mais marcante é a visdo estitica, fixa e
fotografica da realidade. (Borges; Dalberio, 2007, p. 4).

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estio sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nio ¢ de surpreender que o cariter os modos
dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade humana, o
que nio contradiz a unidade nacional de uma lingua. (BAKHTIN, 1997, p. 279)

Entretanto, os autores afirmam que esta pesquisa faz uma analise de dados teéricos de acordo
com o ambiente que esta sendo vivido de uma determinada pesquisa com carater estatistico que discute
os tedricos trazendo para a realidade o contexto da situagdo vivenciada pelo sujeito. Assim cabe
ressaltar que é desta maneira que este estudo esta sendo investigado, de acordo com autores e os dados
coletados em um determinado lugar.

O I6cus da pesquisa se deu na Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral Prof.”.
Benvinda de Aratjo Pontes, localizada na Travessa Santos Dumont S/N, Aviagiao, CEP: 68.440.000,
zona urbana do municipio de Abactetuba, Estado do Para realizada em uma turma da 2* Série do
Ensino Médio no turno da manha, em local amplo da escola que é chamado de refeitério para melhor
acomodagao e realizagdo da atividade. A turma contém 02 alunos que tém autismo. O aluno A tem grau
de suporte 2 e o aluno B tem grau de suporte 1.

A escola possui no seu quadro funcional 32 funcionarios que sio 04 professores do

Atendimento Educacionais Especializados (AEE), 05 coordenadores pedagogicos, 04 gestores, 01



diretor e 03 vices, atendendo 659 alunos em que 43 alunos apresentam deficiéncia, sendo 16 com maior
necessidade de apoio. A institui¢ao conta com departamento de sala de AEE, biblioteca, refeitério, sala
dos professores, auditério e bloco de salas de aulas.

A pesquisa foi desenvolvida através de um jogo didatico, com questionario semiestruturado
aplicado por bolsistas, sendo estes graduandos do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo com
Enfase em Ciéncias da Natureza, que estio inseridos no contexto escolar da referida escola de
acompanhamento por supervisor no desenvolvimento e interven¢ao de trabalhos com contribui¢cdes
que o programa proporciona.

A atividade foi conduzida por 04 bolsistas que tiveram contatos com os sujeitos desta pesquisa.
O jogo foi desenvolvido com a divisao da turma em duas equipes ¢ para cada equipe tinha um lider
representante que eram os 02 alunos autistas que denominamos A e B. Os critérios de escolhas eram
tornar esses alunos protagonistas e capazes de participar ativamente das atividades juntamente com os
outros alunos da turma.

Foi desenhada no chio do refeitério uma sequéncia de quadrados simbolizando uma escada,
elaborado também um dado com as numeragoes de 1 a 6, e para iniciar os lideres sortearam no dado
qual a primeira equipe a iniciar a jogada. O lider que sorteou o maior nimero seria ele a comegar, no
entanto foram elaborados 6 envelopes de cores diferentes com as respectivas numeragdes que
continham no dado.

Em cada envelope, estavam 5 perguntas de nivel facil, médio e dificil relacionadas a disciplina
de Fisica do conteddo de ondulatéria que estava sendo estudado durante a semana. Conforme os
lideres jogavam o dado, retiravam uma pergunta do envelope de acordo com o numero que o dado
indicava. O lider levava até a equipe para poder responder, conforme eles fossem acertando, avangavam
uma casa com os quadrados desenvolvidos no chiao da escola e no final do jogo o lider que chegasse na

frente, a equipe seria campea.

RESULTADOS E DISCUSSOES
A importancia da educagio inclusiva

A educagdo é um processo de suma importancia para a sociedade, visto que ¢ a parte da
formacao responsavel do individuo e isso ndo pode ser negado a nenhum cidadao que esta inserido
neste contexto educacional. Isso implica em trabalhar a relevancia da inclusio de alunos com
deficiéncia nas escolas, que definido pelo artigo 24 trata da educacdo atirmando que:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educagio. Para
efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos: a. O pleno
desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-estima, além
do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e



pela diversidade humana; b. O maximo desenvolvimento possivel da personalidade,
dos talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais. A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em
uma sociedade livre (Cotde, 2007, p. 28).

O artigo da o direito que todas as pessoas que tenham deficiéncia possam ter seus aprendizados
e conhecimentos garantidos de forma conjunta, por isso a importancia de conhecer este assunto, uma
vez que estdao inseridos alunos nas escolas que tém autismo. Assim cabe ao professor trabalhar
metodologias de forma objetiva que possa envolver este sujeito, que de fato ele esteja incluso e tenha
aproveitamento nas aulas. Dessa forma, Correia (2008).

Capacitar os professores e as escolas a trabalhar com um curriculo que responda a
estas exigéncias ¢, pois, o grande desafio que se coloca a propria escola e aos servigos
de apoio”. Planificar a aprendizagem e a participacdo de todos os alunos sem recorrer
a respostas estereotipadas e pré-definidas, procurar as melhores formas de adaptar ou
modificar o curriculo a diversidade das necessidades dos alunos, trabalhar em
articulagdo com outros profissionais ou servi¢os, promover a colaboracio e partilha de
informacgdes e experiéncias entre professores, dinamizar a producio de materiais
curriculares, a observacdo mutua de aulas, a emergéncia de parcerias pedagdgicas,
incentivar a experimentacio e inovacio pedagégica. (Correia, 2008, p. 47).
Dessa forma, a adaptagao de materiais pedagogicos e de apoio e para alunos autistas e a busca
por mais informagdes relacionadas a esse contexto ¢ de total importancia, visto que assim podem
participar das aulas como os demais alunos de uma classe. A escola como um todo contribui para

promover o processo de ensino, aprendizagem e a inclusiao desses sujeitos.

Reflexdo sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Entende-se que ¢ de grande relevancia utilizar-se de novas formas e metodologias para o
aprendizado e desenvolvimento escolar e social deste publico-alvo. Sob esse viés surgiu o interesse em
elaborar um estudo pensando na contribui¢ao para os alunos autistas, que busquem aproveitamento em
seu processo de acompanhamento escolar, voltado para uma experiéncia como docente e assim tentar
ajudar a construir ideias que visam fornecer o crescimento para os individuos com o Transtorno do
Espectro Autista. De acordo com o Ministério da Educagao (MEC, 2000) afirma que:

[..] Otientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se
pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento cutricular; elaborar e
executar projetos para desenvolver conteidos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de colaboragao e
trabalho em equipe (Brasil, 2000, p 5).

Entretanto ¢ de grande importancia dispor dessas ferramentas para apoiar e fornecer uma
educacio adequada para a constru¢ao de conhecimento, pois com os materiais adequados ha uma
maior compreensao dos assuntos ministrados pelos docentes em sala de aula. Dessa maneira, os alunos
terdao bons resultados e todos em uma tnica metodologia conseguem realizar juntos a atividade e isso

foi visivel na aplica¢ao do jogo como os alunos da escola do cenario da pesquisa.



Quando a atividade foi apresentada, percebemos que eles estavam interessados em participar, os
mesmos se mostraram dedicados em participar da aula, pois era algo diferente e dinamizava o ludico
que conforme Silva (2004, p.26) diz que [...] “Ensinar por meio dos jogos é o caminho para o educador
desenvolver aulas mais interessantes, descontraidas e dinamicas [...]”. Dessa forma entende-se que por
meio da pratica busca-se mais aprendizado e conhecimento dos alunos, no sentido que:

E de suma importancia a contribuicio da escola no ensino aprendizagem de criancas
Autistas, ¢ essencial que o ambiente escolar seja o caminho para melhorias das praticas
e métodos que facilitem o ensino aprendizagem da crianga com esse tipo de
transtorno. Diante de varias dificuldades, necessita implementar no seu curriculo,
projetos especificos e direcionados para a aprendizagem e aceitagio de criangas
Autista na escola, é uma tarefa nada facil, mas se ndo lutarmos por esse objetivo nio
mudaremos esse quadro. (Ferreira, 2017, p.515).

Dessa maneira, observamos que o processo de aprendizagem dos autistas é diferente, e que
precisa de todo um procedimento para que um avango aconteg¢a, € com o apoio da familia, da escola

trabalhando em conjunto esse processo pode ser mais rapido e facilitado.
A importancia da Ludicidade Aplicada ao Autismo

O autismo precisa ser trabalhado ainda mais nas escolas de forma que possa contribuir no
conhecimento desses sujeitos. Assim entende-se que o jogo é um método fundamental para a
aprendizagem, pois a ludicidade consiste no seu desenvolvimento mental e cognitivo, despertando o
gosto ¢ o interesse pelo conteudo e dessa forma possibilita interagao entre a turma. Entretanto, Santos
(2008), contribui dizendo que:

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saide mental, prepara um estado
interior fértil, facilita os processos de socializa¢do, comunicagdo, expressio e
construcio do conhecimento (Santos, 2008, p. 110).

Assim, entende-se que o jogo ¢ um método facilitador que o aluno pode aprender de forma
positiva, colaborando para o seu desenvolvimento pessoal e social, pois através da ludicidade desperta o
interesse e transmite mais seguranca na forma de comunicacio e interacio com a turma. Neste sentido
Raul (2020), considera que quando os estudantes com deferéncia brincam, eles desenvolvem suas
habilidades e aprendem a controlar os movimentos, pensamentos e desejos, uma vez que estimulam a

criatividade, a coragem e a autoestima.
ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados através de um questionario com questdes abertas sobre autismo,
respondidas pelos alunos e assim, obteve-se como resultado das atividades propostas a eles que
desempenham interesse por aulas didaticas. De acordo com o grafico 01 mostra estes resultados com a

seguinte pergunta:



Grafico 01: Os alunos apresentam interesse pelas atividades propostas?
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Dessa forma foi possivel perceber na pratica, quando aplicamos o jogo que os alunos estavam
interessados e se mostravam disponiveis em realizar a atividade que propomos naquele dia. Segundo
Abrantes (2010), considera que:

O jogo possui varios objetivos pedagégicos como: trabalhar a ansiedade dos alunos
por meio de atividades que exigem concentragdo; rever limite, pois é pelos jogos que o
aluno se enquadra em regras, reagindo com suas emogdes para aprender a ganhar e
petder, aprendendo inclusive a respeitar e ser respeitado; proporcionar confianga em
si e nos outros; estimular a autoestima; confeccionar 18 jogos, fazendo que a crianga
tenha oportunidade de errar, acertar, construir, criar, copiar, desenvolver planos
aumentando sua autoestima, acreditando que é capaz de fazer muitas coisas para sc;
desenvolver a autonomia, proporcionando ao aluno a oportunidade de
responsabilizar-se por suas escolhas e atos; ampliar o raciocinio légico, exigindo
planejamento e estratégias para raciocinar. (Abrantes, 2010, p. 3).

Compreende-se que o jogo é uma atividade de fundamental importancia para o ensino e
aprendizagem e isso conquista os alunos com deficiéncia, pois os auxilia em seu processo de formagao
educacional. Por meio dele, o aluno passa a se conhecer, explorar seus sentidos e favorece o seu
cognitivo permitindo a socializagio com seus colegas em sala de aula, pois sao varios os beneficios que

ele pode ganhar.

No grafico 02, hd a pergunta sobre as metodologias de ensino e aprendizagem aplicadas em sala de aula

Quais sdo os metodos de ensino e
aprendizagem que os professores usam em
sala de aula com os alunos autistas?

0%
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Fonte: Autores, 2024



De acordo com o grafico 02 apresentado acima pode-se constatar que as metodologias de
ensino utilizadas pelos professores para trabalhar com os alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), em maioria sao jogos educativos e apostilados. De acordo com Silva (2019), afirma que:

O professor precisa estar sempre atento ao aluno autista, notando se se estd
desenvolvendo sua aprendizagem corretamente. Assim, para melhor desenvolvimento
das criancas é fundamental ter um professor auxiliar, onde ira dar suporte ao
professor, trabalhando assim de forma diferenciada com o aluno autista, levando a
desenvolver atividades para uma melhor aprendizagem. (Silva, 2019, p. 157).

Aponta-se a importancia da observac¢do do desenvolvimento de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), para assim promover a ele o ensino que possa garantir o seu aprendizado a
partir de atividades mais didaticas. Abaixo no grafico 03, mostra as idades dos sujeitos da pesquisa da

atividade aplicada.

Grafico 03: Faixa etaria
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Conforme o grafico 03 observa-se a idade dos sujeitos da pesquisa, com resultados a partir da
aplicagao do questionario. O qual participaram funcionarios, professores e os alunos da turma que
aconteceu a atividade e a idade dos alunos autistas constam na faixa etaria entre 15 e 20 anos. Destaca-

se o grafico 04 com a pergunta sobre as formas de atividade que os alunos mais se identificam.

Grafico 04: Quais as formas de atividade que vocé mais se identifica?
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O grafico 04 afirma que as atividades que os alunos mais se identificam sao aquelas promovidas
através dos jogos. No momento de aplicacdo, um dos sujeitos que tém o grau de autismo, teve a

13

expressao de “choro”, e analisamos o quanto é desafiador saber agir nesse momento, e por isso foi
necessario o auxilio da professora supervisora. Nesse sentido é fundamental a preparagdo e
conhecimento acerca dos educandos para entender o cada momento, pois “o professor precisa
conhecer e ter a minima nog¢ao a respeito das diferengas, e assumir seu papel de mediador do
conhecimento de todos os educandos, com vistas a contribuir com uma escola inclusiva” (Battisti, heck,
2015, p. 20).

No grafico 05 buscou-se entender através de questionamentos se os sujeitos consideram essa

escola como espago de inclusao com todos que nela fazem parte.

Grafico 05: Vocé considera essa escola como espago de inclusio com todos que nela fazem parte?
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No grafico 05 obtivemos como resultado que 88%, a escola Benvinda é um espago de inclusio.
Nesse contexto, segundo Battisti e Heck (2015), afirmam que:

Quando a escola aplica na pratica o que ha na teoria, novos conhecimentos e
comportamentos passam a ser desenvolvidos no aluno, e assim seus déficits sociais
passam a ser ultrapassados e a escola se tornara verdadeiramente inclusiva. (Battisti e

Heck 2015, p. 20).

Dessa forma, entende-se que a escola quando busca promover atividades, favorece no processo
de inclusio e isso ¢ significante dentro do espago escolar, pois parte do tempo o aluno convive na escola.
Assim ¢ observando no dia a dia, que ¢ possivel fazer analises e avaliagdes para que possa realizar a

pratica de acordo com a necessidade.
CONSIDERAGOES FINAIS

A implementagdo de jogos como ferramenta de inclusido para alunos autistas dentro do contexto
da educagao inclusiva revela-se como uma abordagem promissora e eficaz. Ao proporcionar um

ambiente ludico e interativo, os jogos nao apenas estimulam o aprendizado e o desenvolvimento



cognitivo, emocional e social dos alunos autistas, mas também fomentam a inclusido e a aceitagao por
parte de seus colegas.

Através da adaptacdo de atividades educacionais para atender as necessidades especificas de cada
aluno, os educadores podem criar experiéncias de aprendizagem significativas e enriquecedoras, que
promovem a participagdo ativa de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
limitagdes. Assim, investir em estratégias que valorizam a diversidade e a individualidade de cada aluno é
fundamental para construir uma sociedade mais inclusiva e equitativa, onde todos tenham a

oportunidade de alcangar seu pleno potencial.
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EXPERIENCIAS COM PRATICAS LITERARIAS
PARA A INCLUSAO DO ALUNO SURDO

Jailma Bulhoes Campos28

RESUMO: O subprojeto “Préticas Literdrias para alunos surdos”, no ambito do PIBID/UFPA, evidenciou-se
como espa¢o de contribuicdo para a formacio tedrico-pratica na perspectiva inclusiva de aluno surdos de
licenciandos em Letras — Lingua Portuguesa (ILC/UFPA). Tendo em vista as experiéncias formativas
desenvolvidas, este relato objetiva descrever praticas pedagdgicas realizadas no ensino de lingua portuguesa e
literatura, apresentando como recortes as oficinas literarias realizadas e a criacdio e a implementagio de
tecnologias educacionais elaboradas a partir das demandas dos educandos surdos atendidos na Escola Estadual
Bilingue Prof. Astério de Campos. Outrossim, também apresenta reflexdes acerca das aprendizagens sobre a
formacio docente do licenciando em Letras e as contribui¢cdes para o publico atendido nas praticas pedagdgicas
executadas. A énfase nessas praticas apresentadas estd no reconhecimento tanto dos saberes tedrico-
metodolégicos necessarios para a formacio de uma identidade docente voltada para a inclusio de pessoas com
deficiéncias na educagdo basica, quanto na ampliagdo da experiéncia com a Libras e a lingua portuguesa escrita e
suas praticas literdrias para o sujeito com surdez. Depreendemos, nesse sentido, que o trabalho desenvolvido no
subprojeto forneceu elementos valiosos para a atuagdo docente dos bolsistas participantes, ampliando sua
compreensdo acerca do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa escrita em uma perspectiva bilingue e
multimodal e possibilitando o reconhecimento da importincia da criagdo de praticas didaticas direcionadas para
as necessidades e potencialidades do aprendente surdo.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua portuguesa escrita. Formagao docente. Educa¢ao de alunos surdos.
Oficinas literarias. Tecnologias educacionais.

INTRODUGAO

O processo de formagao do profissional de Letras contempla a constituicao de muitos saberes
docentes essenciais para sua atuacao em sala de aula regular. Tais saberes devem ser norteados a partir
do paradigma da educagao inclusiva, tendo em vista, principalmente, a inclusao dos alunos surdos, dada
a importancia da aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua. Essa perspectiva bilingue
precisa ser almejada na formacdo docente porque ajuda a melhorar o desenvolvimento do aluno,
incluindo-o em praticas letradas essenciais para sua atuagao em sociedade.

Nesse sentido, o subprojeto “Praticas literarias para alunos surdos”, desenvolvido por 18 meses,
entre os anos de 2022 e 2024, no ambito do Programa Pibid/UFPA, em uma escola bilingue para
surdos na cidade de Belém, possibilitou a ampliacdo de praticas pedagogicas que contribuem para a
formagao de um professor de lingua portuguesa consciente de sua responsabilidade em promover
situagoes de ensino-aprendizagem que acolham as demandas de todos os aprendentes, incluindo as de
acessibilidade lingufstica necessarias para a formagao leitora do educando com surdez.

Diante disso, este texto apresenta como objetivos descrever duas experiéncias vivenciadas no
subprojeto - oficinas literarias e desenvolvimento e implementacao de tecnologias educacionais - as
quais se evidenciam como praticas pensadas e desenvolvidas a partir das necessidades e capacidades do

publico atendido na escola-campo, além de refletir acerca das aprendizagens sobre a formagao docente
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do licenciando em Letras e as contribuicoes para os sujeitos atendidos a partir das experiéncias

expostas.

DESENVOLVIMENTO
A escola-campo e os participantes

As atividades realizadas no subprojeto foram desenvolvidas na Escola Estadual Bilingue para
Surdos Professor Astério de Campos, que recebe educandos com surdez e multiplas deficiéncias, de
variadas localidades, como Icoaraci, Mosqueiro, Benevides, dentre outras. A instituicao ¢ uma entidade
educacional que foca em um ensino que utiliza a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua (L2).

Como publico atendido em nossas atividades, destacamos a participagao de alunos da Educagao
de Jovens e Adultos especial (EJA), do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do Ensino
Fundamental I e II, além do envolvimento de 2 supervisores formados em lingua portuguesa, cujo
trabalho de supervisio e orientagdao contribuiu para a formagao dos 16 bolsistas, licenciandos do Curso
de Letras — Lingua Portuguesa, no que respeita ao ensino do portugués escrito como lingua de

letramento dos aprendentes com surdez.

Experiéncias na escola-campo

A proposta do subprojeto estabelecia a promocao de desenvolvimento de competéncias e
habilidades docentes das dimensoes do conhecimento e da pratica profissional para a formagiao do
letramento literario do aluno surdo na educagdo basica, acentuando um processo reflexivo sobre
praticas pedagogicas de inclusiao, o que nos levou a desenvolver uma série de agdes especificas para a
insercio do licenciando em Letras no cotidiano escolar. Dentre essas acodes, destacamos,
principalmente, duas experiéncias formativas pensadas em colaboragao entre a coordenagao de area e
os bolsistas para viabilizar a introdu¢ao dos aprendentes da escola em praticas escolares em literatura, a
saber: oficinas literarias como espagos de aprendizagem e produgao de tecnologias educacionais para
surdos.

As oficinas literarias foram ag¢Oes planejadas a partir das rodas de conversas tematicas com os
educandos surdos do cursinho pré-Enem oferecido na escola Astério de Campos, quando, a partir das
informacgoes dadas pelos participantes, compreendemos que estes nao tinham experiéncia com o texto
literario e mal sabiam explicar do que se tratava a literatura. A pratica com a escuta ativa nessas rodas de
conversa nos ensinou bastante sobre o respeito as demandas da realidade escolar, que nos mostravam a
necessidade de construir espagos organizados como convite para a literatura, haja vista que a escola
pouco incentivava o trabalho nesse sentido.

Como parte da jornada de criacdo desse espago de aprendizagem foi, inicialmente, conduzida

uma breve investigagdo sobre os autores e poetas da literatura e suas respectivas produgdes mais



frequentes em provas de linguagens e tecnologias do Enem entre os anos de 2015-2022. Dessa forma, a
partir das constatagoes dos bolsistas, foram planejadas as oficinas literarias. Assim nasceram as
propostas de quatro agoes oficineiras implementadas no periodo de 15 a 26 de maio de 2023, no
auditorio da escola Astério de Campos, atendendo um total de 26 alunos adolescentes com surdez.

As oficinas, produzidas e direcionadas para a inclusaio do aprendente surdo, foram
desenvolvidas a partir de propostas como:

* Estudo do conto, com contextualiza¢ao do género, producdo de histéria em quadrinhos do
conto “A beleza total” de Carlos Drummond de Andrade, uso de um jogo da memoria e criagio de
mapas mentais colaborativos, com foco na interpretacio de imagens e associagdo com o portugués
escrito para compreensao textual;

¢ Inser¢ao do aprendente no mundo de José Saramago por meio do estudo do texto “Ensaio

sobre a cegueira”, com o objetivo de conceituar o romance, analisar e avaliar o texto de Saramago,

>
promover a percep¢ao dos alunos quanto ao autor e as figuras de linguagem como caracteristicas da
literatura, a partir de trechos da obra em tela;

* Trabalho com as caracteristicas do género cronica, com o objetivo de promover uma
discussdo sobre temas cotidianos que envolviam familia, namoro e escola, para que os alunos pudessem
se familiarizar com a funcao da cronica de narrar fatos que acontecem no dia a dia das pessoas;

* Imersao literaria em Clarice Lispector, com o intuito de explorar o conceito de conto e a
subjetividade e a emogdo na obra dessa autora modernista, por meio da exploragao verbo-visual do
conteudo.

Cada oficina foi desenvolvida ao longo de trés dias, com suporte de interpretacio pedagdgica
em Libras de outros professores da institui¢ao para ampliar a acessibilidade linguistica. Ademais, foram
explorados recursos imagéticos e a produ¢iao de desenhos, tanto por licenciandos quanto pelos alunos
participantes, de modo a ajudar na compreensao textual literaria e mobilizar uma comunicagao
multimodal.

Como evidéncias de aprendizagem, enfatizamos o engajamento dos participantes em todas as
dinamicas, demonstrando interesse e compromisso com as atividades realizadas. No dominio cognitivo,
destacaram-se aspectos de compreensdao textual, reconhecimento de caracteristicas das obras
trabalhadas, ampliacdo, algumas vezes criacao, de sinais em Libras e sua relacio com terminologias
proprias da literatura, dentre outros. Quanto aos licenciandos ministrantes, enfatizamos que uma das
aprendizagens centrais esta ligada a gestio de sala de aula, ou seja, ao saber tomar a¢des pedagogicas
para engajar e alcangar a participagdo dos educandos (Emmer; Stough, 2001), sobretudo, nas dimensoes
de relacionamento interpessoal, com o acolhimento das diversidades de dificuldades e capacidades na
mesma classe e a colaboracio dos alunos na criacio dos sentidos, ¢ de conhecimento, com a
compreensao da dinamica de aprendizagem para o aprender a ler, a compreender e a argumentar, a

partir do trabalhado nos encontros.



Outrossim, salientamos o processo de producdo de tecnologias educacionais para a inclusao do

aprendente surdo no mundo literario. Este trabalho se desenvolveu em trés etapas, quais sejam: (i)

producdo de canva de planejamento (pedagdgico e técnico)21, (i) desenvolvimento e (i)

experimentacio do recurso planejado para verificagio de evidéncias de aprendizagem. Como

resultados, apontamos a producdo de tecnologias digitais e analdgicas, conforme sumarizado no quadro

a seguif:

Quadro 01 — Quadro sinéptico das tecnologias educacionais desenvolvidas

Tecnologia

Descrigao

Tecnologia digital — E-book “A lenda
do agaf”

Autoria: Ana Paula Souza e Thaing
Cardoso Fortes??

O e-book consiste em um recurso tecnologico acessivel, de viavel
g >
producio e aplicacio em qualquer escola que possua no minimo um
aparelho retroprojetor. Sendo um material adaptado bilingue (lingua
portuguesa e libras), dispensa o auxilio de intérprete. A escolha da Lenda
do Acaf se deu justamente pela importancia em adaptar histérias regionais
¢ ] g
que remetam 2 realidade cotidiana dos alunos, diferentemente dos livros
diditicos tradicionais, que nio possuem recorte regional.
9 p 2

Tecnologia  digital —
Animacio “As

aventuras de Bob” 30

Autoria: Nathalia dos Santos

Nascimento Moraes e Edenilson

Souza Dias.

O recurso trata-se de uma animacio digital em um modelo de conta¢aol
de histéria em Libras e Lingua Portuguesa criado a partir de umal
sequéncia pré-gravada de eventos que ocorrem dentro do jogo

(MINECRAFT).

Tecnologia  digital —  E-book
“Introducdo a0 Modernismo™ 3!
Autoria: Kesia Cristina de Sousa

Silva e Larissa da Silva Rodrigues

O e-book trata-se de um material interativo totalmente adaptado para
alunos surdos e tem como objetivo trabalhar o movimento literatrio
“Modernismo” no Brasil. A principal funcionalidade deste recurso é
apresentar, de forma resumida, como o movimento literdrio surgiu, as 3
fases que o compdem, a arte como representagio das ideias dos pintores
e os principais autores que fizeram parte do periodo. Nele, fazemos a
relacdo entre a lingua portuguesa e a lingua de sinais. Além disso, o
material conta com hiperlinks que direcionam os alunos a plataforma do
YouTube para visualizacio de videos sobre o tema na sua lingua

materna para, assim, expandir seus

conhecimentos.

» Acesso 20S

Canvas de planejamento pelo link:

https://drive.ooogle.com/file/d/1vawOZxzGKIW3AQkiITFOk5uHwnqglduzX /view?usp=drive link

3 Link de Acesso:

https://drive.coogle.com/file/d/150iQuvFIo6vWwvcHs Y fq66iK9PEE3bXE /view?usp=drive link

3 Link de Acesso:

https://drive.google.com/drive/folders /1khWix AYfxit6VO3n XIL.7DR9a3AgG IKzPusp=drive link



https://drive.google.com/file/d/1vqwOZxzGK9W3AQki9TFOk5uHwnq1duzX/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1soiQuvFIo6yWwvcHsYfq66jK9PEE3bXE/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1khWixAYfxit6VO3n_XL7DR9a3AgG_lKz?usp=drive_link

Tecnologia  digital ~ Atividade
gamificada “Cara a acara bilingue”

32

Autoria: Luana Cristina Xavier Dos
Santos Soeiro

O cara a cara bilingue é uma atividade gamificada que tem o intuito de
treinar a leitura e a escrita na L1 e L2 dos alunos surdos, por meio das
palavras, sinais e imagens. Além disso, o recurso pode

aumentar a interacio entre alunos surdos e ouvintes.

Tecnologia analdgica “Livro Pop-
up — Mani-A lenda da mandioca” 33
Autoria:  Cleomar  Evangelista,
Denise Oliveira Goes e Marcia

Mobnica Brasil Furtado

O recurso consiste em apresentar a lenda indigena como pratica literaria
para alunos surdos do Ensino fundamental 1 e da Educacio de Jovens e
Adultos (EJA). E escrito em portugués com acessibilidade

em Libras.

Tecnologia analégica Jogo “Cara a
cara literario” 34

Autoria: Lais Manoela Monteiro
Pires e Monike Cristina Maciel do
Nascimento

A tecnologia educacional “Cara a Cara Literario”, baseada no jogo
“Cara a Cara”, criado originalmente pela Milton Bradley Company, em
1979, com o nome Guess Who?, tem como objetivo trabalhar com
elementos basilares dos estudos literarios, como o personagem e o
enredo, mediante um tabuleiro estruturado de forma que os
participantes tenham que escolher uma das cartas que contém a figura
de um personagem ou espaco da histéria selecionada para o ensino,
colocando-a em uma base e realizando perguntas para descobrir qual
figura foi escolhida pelo

oponente.

Tecnologia analégica “Protetores
da Amazonia” 3
Autoria:

Emyna Assuncio

Nascimento e Thalia Beatriz

Cascaes Fagundes

O recurso conta, de forma simplificada, a histéria de quatro
personagens do folclore nacional, em especial da cultura nortista: Saci
Pereré, Curupira, lara e Boto cor-de- rosa. As historias do livro se
passam a partir de didlogos entre os proprios personagens, visando
maior interacdo e simplicidade do livro. Nosso objetivo maior, a partir
da implementacdo dessa tecnologia em sala de aula, é possibilitar aos
alunos conhecerem mais sobre o folclore na perspectiva da

Libras e da Lingua Portuguesa escrita.

2 Link de Acesso:

https://drive.google.com/drive/folders/1qyfed KHDsyBGwtO4dRDYDs6yesn-9VSqPusp=drive link

¥ Link de Acesso:
https:

drive.google.com/drive/folders /10ZISHyyj05tNRvhUjT7N1djztpzr]9kSPusp=drive link

3 Link de Acesso:
https:

drive.google.com/drive/folders/1v1QUd6AP7ywuwVuOyP5Qkv7SuzPjiHQC?Pusp=drive link

¥ Link de Acesso:
https:

drive.google.com/drive/folders/100Ta]fcdraWrmRI7kY68Xk6ZmORWVrBwrusp=drive link



https://drive.google.com/drive/folders/1qyfgdKHDsyBGwtO4dRDYDs6ygsn-9VSq?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1oZlSHyyj05rNRvhUjT7N1djztpzrJ9kS?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1v1QUd6AP7ywuwVu0yP5Qkv7SuzPjiHQC?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1o0TaJfcdraWrmRl7kY68Xk6ZmORWVrBw?usp=drive_link

O recurso se trata de um jogo que apresenta 2 tipos de cartas. A

primeira contém uma foto do autor da literatura modernista e a outra

Tecnologia analégica “Jogo dos , . . -
8 8 Jog que contém o nome do autor em portugués e Libras. O objetivo central

autores’ 36 . . .

do jogo consiste em que os alunos associem corretamente a carta com o
Autoria: ~ Tamires  Magalhdes .

nome dos autores a carta com a foto correspondente.
Cordeiro

Vence o jogo aquele que conseguir associar o maior nimero de cartas
possiveis.

Fonte: Autoria propria

A implementag¢do dos recursos foi feita em um ciclo de atividades com alunos surdos da EJA,
do Ensino Fundamental I e do AEE e possibilitou a verificagao de evidéncias de aprendizagem, como
interacdo dos aprendentes com os recursos e engajamento nas dinamicas criadas, reconhecimento de
sinais que identificam personagens folcloricos na L1, ampliacao da habilidade de leitura e escrita em L2
e associa¢ao com aspectos da realidade local. Algumas dificuldades também foram verificadas, tais
como falta de fluéncia em Libras dos alunos e parco vocabulario em portugués escrito, dificultando,

assim, o desenvolvimento de algumas aprendizagens com o uso dos recursos educacionais.
REFLEXAO SOBRE AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

A educagao do aluno surdo é marcada por uma série de dificuldades, tanto no plano linguistico
quanto no pedagbgico, caracterizando-se, muitas vezes, como um processo excludente que
impossibilita os sujeitos da comunidade surda de acessarem de forma mais plena os bens da escrita em
lingua portuguesa, a qual deve ser perspectivada como segunda lingua na escolarizacao. Nesse sentido,
torna-se essencial pensar a inclusio da pessoa surda no processo de letramento como uma experiéncia
visual, 2 qual a escola e o professor devem se adequar. O desenvolvimento das agdes destacadas neste
texto nos permitiu constatar que este tipo de trabalho deve ser voltado para uma comunicagiao
multimodal, a fim de garantir a acessibilidade linguistica mais efetiva.

Essencialmente, as experiéncias descritas permitem uma reflexdo que parte do sentido formagao
do licenciando a contribui¢cdes para a educagao literaria do aluno surdo. No que respeita ao primeiro,
Santos e Falcio (2020) ressaltam as premissas da educacao inclusiva, como a compreensao € o respeito
as diversidades humanas, tendo em vista as singularidades, com destaque aos repertérios de dificuldades
e capacidades de aprendizagens dos alunos, sendo necessario, portanto, como também afirma Mantoan
(2015), uma formagao mais apropriada para os professores no que concerne, particularmente, a

inclusio dos individuos com deficiéncias na escola. Em se tratando do educando com surdez,

% Link de Acesso:
https://drive.google.com/drive/folders/1lksyqz 4wEF56EBt5]17xtjAN3xC05cQrusp=drive link



https://drive.google.com/drive/folders/1lksyqz_4wF56EBt5JJl7xtjAN3xC05cQ?usp=drive_link

precisamos de educadores preparados para a viabilizagdo da aprendizagem do portugués escrito a partir
do uso da lingua de sinais, garantindo, assim, acessibilidade comunicacional.

A experiéncia com o subprojeto na escola-campo, entao, nos esclareceu sobre as especificidades
da formacdo docente, como a constituicao de saberes didatico-pedagdgicos que contemplem o saber-
criar-mediar espagos de aprendizagem inclusivos com a valorizagio do uso da Libras (L1) como
aquisi¢ao essencial para interagdo com a comunidade surda, ja que, conforme Santos (2015), a lingua de
sinais ¢ o que possibilita ao surdo conhecer, estar e compreender o mundo. Nessa perspectiva, o
planejamento para a condugio de atividades para um publico surdo envolve o plano linguistico, com a
elaboragdo do contetdo, tanto em lingua portuguesa escrita quanto em Libras, além do plano
pedagdgico, cujo cerne estava no trabalho multimodal (com foco em estratégias que envolvessem
multiplas linguagens para garantir a compreensao de sentidos). Aprendemos, assim, a relevancia do
planejamento para o pensar a inclusao como pratica multimodal no ambiente escolar.

Essa aprendizagem possibilitou aos licenciandos, particularmente, refletir que para “possibilitar
que seus alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam na leitura e da escrita (letramentos)
na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica” (Rojo et al, 2008), é necessario aprender a
criar cenarios de ensino-aprendizagem fortalecidos pela perspectiva de uma pedagogia da visualidade
(Pereira; Muniz, 2015), que frisa experiéncias visuais com uso de imagens, criagdo de desenhos, mapas
mentais, dentre outros recursos, ¢ da multimodalidade (Figueiredo; Guarinello, 2013; Fraga, 2017), que
envolve uma convergéncia mais complexa de multiplas linguagens (texto escrito, cores, imagens, etc.)
para garantir a interagdo do aprendente surdo na sala de aula regular com seus pares e professores,
inserindo-o nas praticas letradas, sobretudo nas literarias.

Assim, refletimos que nossas agOes de acesso a literatura representaram, sobretudo, uma
oportunidade de “plantar” na escola Astério de Campos uma sementinha do interesse pela leitura
literaria nos alunos atendidos e a descoberta, entre professores e a gestao pedagogica, de formas de criar
a¢des e recursos/materiais educacionais pensados e elaborados para o publico surdo, nos quais a Libras
ocupa posicao essencial, haja vista ser a primeira lingua do sujeito com surdez, sendo empregada em
uma perspectiva de comunicagao visual na educagao do aluno para contemplar, assim, os varios estilos
de aprendizagem.

De fato, a criacao de oficinas literarias e tecnologias educacionais inclusivas, como focamos em
desenvolver em nossa jornada no subprojeto pibidiano, possibilita que o aluno surdo aprenda a partir
de sua lingua materna, o que facilita seu processo de letramentos, particularmente o literario,
garantindo-lhe o direito a literatura (Candido, 1995) como bem que favorece a formacdo de saberes
linguisticos e os conhecimentos relativos a nossa sociedade. Em vista disso, acreditamos que
construimos na escola um espago para o pensar na literatura como direito dos aprendentes que

frequentam a instituicio e em como o trabalho com elementos literarios deve ser conduzido, tendo em



vista a inclusaio nao apenas educacional, mas, sobretudo, social, visando o fortalecimento do

conhecimento e da cultura surda.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho para a melhoria da educacio dos alunos surdos se encontra no fortalecimento de
um trabalho inclusivo, que abranja o planejamento de agdes que contemplem as especificidades desses
individuos e sejam desenvolvidas por meio de estratégias didatico-pedagdgicas e recursos diferenciados.
Tendo isso em vista, a forma¢ao docente em todas as areas, incluindo-se o de ensino de lingua
portuguesa, deve compreender a constituicio de saberes tedrico-metodolégicos voltados para a
inclusdo das deficiéncias na sala de aula regular.

Nesse sentido, este relato de experiéncia destacou duas experiéncias formativas promovidas no
ambito de um subprojeto pibidiano em escola-campo bilingue para educandos com surdez, as quais
foram planejadas e executadas com o proposito de ampliar a experiéncia dos participantes com a
literatura, disciplina pouco (ou nada) explorada na instituicio em tela, além de desenvolver
competéncias docentes no eixo da producao de materiais didaticos bilingues e inclusivos.

Acreditamos que o trabalho desenvolvido ¢ relevante para a atuagao do profissional de Letras,
pois amplia a compreensao do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua do
surdo, valorizando, dessa forma, o prisma da visualidade para garantir o efetivo desenvolvimento do
educando com surdez em praticas significativas de letramentos. Assim, almejamos que mais atividades
académicas sejam planejadas e implementadas em escola-campo com a perspectiva de promover uma
formacdo docente para a pratica inclusiva de nossos licenciandos em Letras, bem como contribuir para
a valorizag¢do e a inser¢ao dos aprendentes surdos nos espacos publicos e privados apoiados no

conhecimento adequado da lingua portuguesa escrita.
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EXPERIENCIAS NO PIBID: EXPLORANDO A DESCRICAO IMAGETICA
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS
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RESUMO: O presente estudo ¢ resultado do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal do Pard/UFPA-Braganca, o qual estd vinculado aos cursos de Licenciatura em Letras-
Lingua Portuguesa e Libras. Esta pesquisa tem como objetivo discorrer sobre as experiéncias no Pibid quando se
fez o uso da descrigio imagética no ensino de Lingua Portuguesa para pessoas surdas. O trabalho segue o estudo
de Campello (2008), no qual o autor explora cinco tipos de transferéncias, descrevendo suas especificidades em
relacdo a representacdo visual: 1) transferéncia de tamanho e forma (TTF); 2) transferéncia espacial (TE); 3)
transferéncia de localizagdo (TL); 4) transferéncia de movimento (TM) e 5) transferéncia de incorporagio (TT).
Desse modo, a pesquisa foi desenvolvida a partir da observagdo do aluno surdo da EEEFM PROFA
YOLANDA CHAVES, situada no municipio de Braganca-PA. Dessa forma, o PIBID oferece experiéncias
enriquecedoras e produtivas de formac¢do, permitindo adquirit conhecimentos sobre a importancia da
aprendizagem para pessoas surdas.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués, Libras, descri¢io imagética, ensino de surdos.

INTRODUGCAO

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRA, gracas a luta sistematica da comunidade surda brasileira,
foi reconhecida e regulamentada como a Lingua Oficial da Pessoa Surda, com a publicagao da Lei n°
10.4306, de 24-4-2002 e a Lei n°10. 098, de 19-12-2002. Por isso, a importancia deste trabalho reside na
sua capacidade de promover a inclusao linguistica, estimular o interesse pelo aprendizado, adaptar-se as
necessidades individuais dos estudantes surdos, respeitar a perspectiva surda, servir como modelo para
praticas inclusivas, desenvolver habilidades de comunica¢ao e contribuir para a pesquisa educacional.

De acordo com Lulkin, em 1760, foi criado o Instituto Nacional dos Jovens Surdos (IN]S), cuja
foi publicitario de ideias cientificas de um modelo educacional para diversos paises, num contexto de
um projeto de uma educagdo publica a todos:

A partir do movimento europeu, a lingua de sinais passa a ser reconhecida como
forma de comunicagdo apropriada para a educagio de pessoas surdas. Em pouco

tempo, os resultados positivos da metodologia utilizada pelo Abade de L’pée,
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fundador da escola de Patis, chamam a atencdo de religiosos e educadores e fundam-
se inumeras escolas para surdos na Educacio e nos Estados Unidos, com profissionais
surdos e ouvintes. (LULKIN, 2013, P. 34).
Para Lulkin, os filésofos, Denis Diderot (1713-1784) e Etienne Bonnot de Condillac (1715-
1780), buscam entender se a lingua é natural e criada por Deus ou criada pelos individuos,
convencionalmente:

Diderot publica, em 1751, antes da “Enciclopédia”, um livto na forma de uma “Carta
sobre os surdos-mudos para uso dos que ouvem e falam”, em que cria a figura
arquetipica de um mudo de convengao, o qual lhe serve como metifora de um povo
estrangeiro, cuja lingua ¢é ignorada, “um homem que, impedido de usar sons
articulados, procurava exprimir-se por meio de gestos”. (LULKIN, 2013, P. 34)

Havia uma filosofia que passava uma ideia erronea sobre os individuos surdos, um pensando de
serem inferiores, pois nao conseguiam falar. Logo, se uma pessoa nao desenvolve a fala, entdo a mente
também nio é desenvolvida, mas isso ndo é um fato: “A filosofa sensualista, ao defender uma evolucio
da lingua e da razao a partir dos sentidos em dire¢ao a abstra¢ao, determina que a lingua de sinais (e
toda sua cultura), por estar limitada aos gestos e /a langage d’ action, ndo passa de um nivel inferior da
espiral evolucionista. Lulkin (2013).

No final do século XVIII, foram implantados banheiros para que os surdos se lavassem,
limpando a impura condigao da surdez. Nesse sentido, outrora, a educagdo para os surdos era tao
precaria que se tinha a ideia de limpar a impureza da deficiéncia auditiva. (LULKIN, 2013, P. 40).

Ao longo do século XIX, a busca da salubridade e de limpeza fez parte do curriculo
escolar, assim como a supetrvisio do regime alimentar. A alimenta¢fo, considerada
fundamental para o tratamento das doencas e para o desenvolvimento fisico e
intelectual dos estudantes, passa a ser objeto de estudo periddico. O mesmo ocorre
com a educacio da fala, apresentada como um elemento de higiene para o estudante
surdo-mudo. (LULKIN, 2013, P. 30).

Se imagina o quanto a pessoa surda sofreu nesse processo de “purificacao da surdez”. Inumeros
atos cruéis certamente aconteceram até percebe-se que se tratava de uma condi¢ao imutavel do ser
humano, pois a existéncia de da surdez ¢ um fato social.

Na metade do século XIX, de acordo com Lulkin (2013) “as investigacdes sobre o ouvido nao
passavam de uma antologia de atos cientificos”, surgiu na Franca, como uma medicina otoldgica,
tratava de doencas do ouvido. Contudo, tais agdes nao passavam de tentativas cientificas problematicas,
pois os surdos apos os procedimentos, ficavam com as orelhas inchadas e com cicatrizes ao redor da do
ouvido.

O repudio a linguagem gestual, era forte e persistente, problema que teve seu apice no
Congresso de Milao, em 1880, porque erradicou a lingua de sinais: “(...) o Congresso celebra a vitoria
do oralismo sobre a inferioridade da lingua gestual”. As manifestagdes em favor da supremacia da
lingua oral, em favor da pureza ‘natural’ da palavra falada, traduzem o espirito da época, marcado pela

racionalidade em oposi¢dao a emogao (...). Lulkin (2013)



Além da rejeicao a lingua da pessoa surda-muda, teve atos cruéis de tortura com o objetivo de
obrigar o “desenvolvimento da fala”. Contudo, foi perverso e ilégico: “Na pratica escolar, a primeira
medida educativa pra coibir o uso da lingua de sinais foi obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas
maos. Em seguida, retiraram-se as pequenas janelas das portas das salas de aula para impedir a
comunicagao sinalizada entre alunos.” Lulkin (2013). Ademais, os professores surdos foram auxiliados
para deixarem os institutos e as escolas, eliminando qualquer possibilidade de haver produgio ou
reproducao das linguas de sinais. Lulkin aponta uma visao prejudicial a respeito de uma pessoa que é
limitada fisicamente, ja que é vista como inferior, gera a ideia de incapacitagao mediante uma sociedade:

As pessoas ouvintes demonstram o funcionamento normal da audi¢io pela habilidade
nos atos de ouvir e do fala. As pessoas surdas, cujos problemas com a parte fisiolégica
resultam numa dificuldade com o falar e o ouvir, evidenciam-se, em trelacio a norma,
por uma fala truncada, de dificil compreensdo e um suporte gestual acentuado no ato
da comunicagio. (LULKIN, 2013, P. 40).

O interessante é fato de pessoa surda-muda, “escutar’” sem ouvir, pois para ela, ha outros meios,
como leitura labial e a lingua de sinais, até o silencio e os gestos passam significados. Ou seja, a surdez,
nao impede uma interagdo, uma troca de informagdes entre os individuos. Sendo assim, um surdo é tao
capaz quando um ouvinte de estabelecer o seu espaco na sociedade.

Consoando Lulkin (2013), “os estudantes surdos usam, preferencialmente, a lingua de sinais,
envolvendo o corpo todo, no ato da comunicagio. A comunica¢io visuogestual, nio cotidiana para
ouvintes”. Dessa forma, os ouvintes sao como “estrangeiros”’, pois nao entendem a lingua de sinais,
apesar de se aproximarem da linguagem visuogestual, nao sao pertencentes a cultura surda-muda. Nesse
sentido, de acordo com Lulkin:

A questao do desequilibrio social torna-se crucial quando enfrentamos, dentro de um
ambiente educacional escolar, uma distincia muito grande entre duas modalidades
linguisticas da lingua nacional: a Lingua Brasileira de Sinais (LBS), modalidade
visuogestual e 4grafa, e o portugués falado e escrito. O uso da modalidade “normal”
da lingua social para a educagdo escolar, isto ¢, fala e escrita, também serve ao
processo de avaliacio daquilo e daquele que é ensinado. (LULKIN, 2013, P. 41).

Essa realidade implica severamente na comunica¢ao entre os ouvintes e os surdos, porque
devido a limitacao fisica, acontece a falta de interacao. Porém, o aprendizado da lingua de sinais,
poderia diminuir esse distanciamento, resultando numa aproximac¢ao dessas duas realidades. Sendo
assim, o problema se intensifica quando “A condi¢dao de um sujeito inferior cultural ratifica-se por meio
da avaliacio de seu conhecimento, centrada numa modalidade de comunica¢ao em que o aluno ¢
menos habil, justamente onde reside o obstaculo fisico.” (LULKIN, 2013). Nesse sentido, ao coloca em
pratica metodologias que trabalham de forma que exclua o surdo, sé alimenta o distanciamento do
surdo do ouvinte, como também impossibilita a aprendizagem da pessoa surda-muda.

A cultura surda também precisa ganhar espago, por isso as instituicGes de ensino precisam
colocar em pratica metodologias que desenvolvam a identidade artista da pessoa surda-muda. Dessa

forma, para o autor:



A escola, a0 mostrara producio artistica de seus alunos surdos, pretende exibir uma
superacio de deficiéncia por meio de uma pedagogia que respeite cultural. Logo. E
comum conhecido publicamente (a0 menos entre a comunidade de surdos e ouvintes
que estdo proximos a eles) que grupos de surdos, no mundo inteiro, apresentem suas
pecas no teatro, seus trabalhos de artes plasticas e seus corais sinalizados. (LULKIN,
2013, P. 40).

Nesse sentido, as manifestagoes artisticas nao teriam uma barreira para se estabelecer, pois para
Lulkin (2013) “(...) de modo algum, que a comunidade de ouvintes ao redor nio tenha habilidade para
perceber, produzir e compreender uma cultura visual”. Entao, com a participagao dos ouvintes nas
obras surdas, poderia ocorrer essa absor¢io de como é possivel a linguagem artistica ser transmitida
com o esforco e a dedicacdo do surdo ao explorar o corpo e a lingua de sinais.

O contexto deste trabalho gira em torno da educa¢ao inclusiva de estudantes surdos, com
énfase na melhoria da compreensao e expressao em Lingua Portuguesa, considerando a cultura surda e
a necessidade de abordagens de ensino adaptadas. O uso da Descricio Imagética representa uma
tentativa de suma relevancia capaz de ajudar a superar os desafios linguisticos e promover uma

educacdo mais inclusiva e eficaz para os surdos.

METODOLOGIA

O referido estudo foi organizado em: a) Leituras com referéncia de autores com discussao a
respeito de educagao de surdos; b) observacao; ¢) planejamento de plano de aula; d) execugdo do plano
de aula. Desta forma, ocorreu no laboratério de inclusao da Universidade Federal do Para dos campos
de Braganca, analisando o processo de ensino de um surdo do Ensino Médio, da EEEFM PROFA
YOLANDA CHAVES, durante os periodos de observagao ocorridos entre 14 a 30 de Marco de 2023,
no turno vespertino.

Em seguida, iniciamos a observagao, no qual o discente foi sondado sobre seus conhecimentos
prévios em Lingua Portuguesa e o assunto que estava sendo abordado pelo professor surdo, bem como
o comportamento do estudante e os métodos de ensino aos quais ele estava acostumado. Sendo assim,
foi realizada uma analise preliminar para determinar qual estratégia de ensino seria mais eficaz para uma
pessoa com dificuldade auditiva, a partir disso, foram trabalhos diferentes atividades com o intuito de
desenvolver as habilidades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa. Apds o perfodo de observacao, foi
adquirida uma compreensao do comportamento, participagdo e das metodologias utilizadas pelo
professor surdo.

Logo apds, foram produzidas atividades que envolvessem o uso de imagens, escrita de palavras,
frases e textos, trabalhos pensados para que o aluno surdo conseguisse realizar as atividades propostas
pelo grupo do laboratério do PIBID de Lingua Portuguesa e Libras, como também evoluisse sua
escrita e entendimento da L2.

Adotou-se uma abordagem qualitativa no desenvolvimento deste trabalho, a partir do estudo de

Godoy (2005) que salienta alguns elementos essenciais para conduzir uma pesquisa qualitativa de alta



qualidade. Estes incluem: Credibilidade, ou seja, apresentar resultados que inspirem confianga e
credibilidade. Aplicabilidade: Nao se refere a generalizagao, mas a capacidade de criar uma descrigao
rica do fenomeno, permitindo ao leitor visualizar o estudo em outro contexto.

Além disso, ha confiabilidade cuja se relaciona a confianga no processo de pesquisa
desenvolvido pelo pesquisador. Consisténcia dos Resultados: Envolve avaliar se os resultados estao
alinhados com os dados coletados, garantindo coeréncia. Detalhamento Metodolégico, que envolve a
explicacao detalhada de como a pesquisa foi conduzido, proporcionado clareza sobre os métodos
feitos. Pertinéncia das Questoes de Pesquisa no qual se refere a importancia das questdes de pesquisa

em trelacdo a estudos anteriotes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme as leituras realizadas, no perfodo de 14 de abril até 30 de Maio no horario de 15h até
17h, no laboratério da Universidade Federal do Para/UFPA- campus/Braganca, ocortreu uma atividade
de exploracao visual das tematicas, na qual foram trabalhados alguns elementos da flora e da fauna do

Brasil, especificamente, do Para:
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Figura 01
Fonte: Autores, 2024.

Nas imagens da figura 01 ¢é da capa do trabalho e do inicio da atividade. No inicio, utilizamos a
Descricao Imagética, especificamente a transferéncia de incorporagao ao incluir uma arvore e mangas
na mangueira. Enquanto era incorporado a arvore, também utiliza-se a transferéncia de tamanho para
referir ao tamanho da mangueira. Além disso, percebe-se a imagem de um pote cheio de suco de
manga. Ao explicar o objeto com o liquido, foi utilizado a transferéncia de incorpora¢ao para mostrar
onde estava o objeto, também se fez o uso da transferéncia de formato para informar como ¢ a forma
do pote e a transferéncia de localizacio para exemplificar que o pote estava em cima da mesa e que

havia mangas cortadas ao lado. Apos isso, foi solicitado ao aluno surdo que explicasse o que entendeu,



com o intuito de avaliarmos a sua interpretacao.

Usamos de estimulos visuais, pois para Silva (2005) a relevancia da representagdao visual na
aprendizagem de individuos surdos, é uma técnica que pode se revelar uma ferramenta eficaz para
auxiliar pessoas surdas na compreensao de conceitos abstratos e intricados. Sendo assim, o escritor
enfatiza que o uso de imagens descritivas pode aprimorar a comunicagao entre a comunidade surda e
aqueles que ouvem, facilitando a participagdo mais completa dos surdos em atividades educacionais e
sociais.

Ap6s essa aula inicial, ocorreram outras aulas focadas na ortografia e gramatica. Por exemplo,
foi trabalhado o uso de "bem" e "mal", verbos, pronomes, etc. Para exemplificar o uso desses termos,
foram apresentadas frases no quadro branco, utilizando da Descrigao Imagética, o aluno surdo escrevia
as frases, sinalizava o que foi escrito e, a partir disso, as cinco transferéncias ocorriam naturalmente.
Vejamos na seguinte Figura 02:

Figura 02

Fonte: Autores, 2024.

Dessa forma, ao trabalhar como termo “mal”, exemplo: na oragiao "o menino era mal porque
nao ajudava a mae a varrer a casa". Nessa constru¢ao de oragdo, o aluno incorporava o menino nao
querendo varrer a casa e fazia a localizagdo do garoto no quarto, na sala ou na cozinha. Dependendo do
espaco, utilizava-se a transferéncia espacial para especificar largura, altura e profundidade dos elementos
presentes na sinalizagao.

O estudo de Campello (2018), foi de essencial relevancia, pois para ele a Descrigio Imagética
permite uma compreensao mais visual e vivida de um determinado assunto, ou seja, ao utiliza-la, o
entendimento da pessoa surda ao observar a imagem ¢ facilitado, o que também auxilia no processo de
aprendizagem do portugués. Por meio das cinco transferéncias: incorporagao, localizagao, tamanho,
espacial e movimento, o individuo surdo inicia o processo de constru¢ao de ocorréncias. Para construir
palavras, frases e oragdes em portugues, o surdo precisa ter ideias e assimilar os acontecimentos com as
imagens. Dessa forma, como atividade final, passamos uma tarefa de construir uma autobiografia,
incialmente, explicamos o que ¢ autobiografia por meio de exemplos das redes sociais (Instagram), cada

intregante do Pibid fez um resumo da sua histéria de vida e apresentou em Libras ao aluno surdo.



Depois pedimos ao estudante surdo que produzisse um texto escrito autobiografico, ajudamos
na construc¢ao do trabalho, fizemos sinalizaciao de elementos que envolveram a escrita, por exemplo, se
tivesse que colocar um ponto, sinalizaremos um ponto. Atividade que pode ser vista na seguinte

imagem:
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Figura 02
Fonte: Autores, 2024.

Apbs, o aluno surdo ter terminado de escrever sua autobiografia, pedimos para contar sua
histéria por meio dos sinais. Tal atividade mais uma vez se fez essencial o uso das cinco transferéncias
do estudo de Campello (2018), e também se fez presente a fala de Strobel acerca do individuo surdo, o
qual tende a entender-se como parte da sociedade ao compreender sua cultura, percebendo o mundo e

suas modificagdes ao ponto de torna-lo acessivel e habitavel, formando sua identidade surda.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nisso, findamos o planejamento de Ensino de Lingua Portuguesa para a pessoa surda,
o qual se reconheceu a eficacia dessas praticas aplicadas por um docente surdo e futuros professores do
Pibid, pois como afirmar Strobel (2018), o povo surdo é constituido por pessoas interligadas por uma
realidade comum. Logo, para entender como dar aula ao aluno surdo, ¢ preciso entender quais as
melhores praticas para se usar com ele.

Ademais, este estudo dd mais passo importante na promog¢dao da educagao inclusiva para
estudantes surdos, especificamente no contexto do ensino da Lingua Portuguesa Brasileira (Libras). Por
meio de observagoes e analises cuidadosas, destaca- se a eficacia da Descricao Imagética e das cinco
transferéncias de imagem como ferramentas valiosas no processo de ensino e aprendizado. Sendo
assim, a Descricao Imagética auxilia na compreensio da Lingua Portuguesa por parte dos estudantes

surdos. A partir desse trabalho, os futuros docentes se comprometam em explorar novas abordagens,



adaptar nossas estratégias e continuar a aprender com os estudantes surdos, sempre em busca de uma
educacao mais inclusiva e eficaz. Espera-se que o presente estudo traga contribui¢des significativas para

area do ensino da lingua portuguesa para alunos surdos na educagao basica.
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RESUMO: O presente estudo ¢ resultado do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal do Pard/UFPA-Braganca, o qual estd vinculado aos cursos de Licenciatura em Letras-
Lingua Portuguesa e Libras. Esta pesquisa tem como objetivo discorrer sobre as experiéncias no Pibid quando se
fez o uso da descricdao imagética no ensino de Lingua Portuguesa para pessoas surdas. O trabalho segue o estudo
de Campello (2008), no qual o autor explora cinco tipos de transferéncias, descrevendo suas especificidades em
relagdo a representacio visual: 1) transferéncia de tamanho e forma (TTF); 2) transferéncia espacial (TE); 3)
transferéncia de localizacdo (TL); 4) transferéncia de movimento (TM) e 5) transferéncia de incorporagio (TT).
Desse modo, a pesquisa foi desenvolvida a partir da observacio do aluno surdo da EEEFM PROFA
YOLANDA CHAVES, situada no municipio de Braganca-PA. Dessa forma, o PIBID oferece experiéncias
enriquecedoras e produtivas de formac¢do, permitindo adquirit conhecimentos sobre a importancia da
aprendizagem para pessoas surdas.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués, Libras, descri¢do imagética, ensino de surdos.
INTRODUGAO

O ensino de biologia pode ser abstrato, principalmente quando niao ha diversidade de
metodologias e atividades que permitam a visualizagdo dos processos biolégicos que acontecem tanto
de forma macroscépica quanto microscopica. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), essas
atividades que priorizam a transmissio de conhecimento sio chamadas de senso comum pedagogico.
Dessa forma, o ensino tradicional que se relaciona diretamente com a transmissao de conhecimento
mencionada pelos autores acima é fomentada, em parte, pela falta de diversificagio metodolégica no
ensino de bioquimica.

Conforme Pires, Peixoto e Oliveira (2015), os processos bioquimicos sio complexos e os
alunos possuem dificuldades em entendé-los, por isso faz-se necessario delinear estratégias que

diminuam a abstracao desses processos como, por exemplo, o desenvolvimento de aulas experimentais.
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Praticas dessa natureza podem facilitar a apropria¢ao da linguagem cientifica, das formas de pensar e
compreender as ciéncias.

De acordo com Chassot (2003), a ciéncia pode ser entendida como uma linguagem e uma das
formas de compreender o mundo ao nosso redor. Além disso, o autor percebe a ciéncia como uma
possibilidade de incluir o individuo no espaco em que reside através da alfabetizacao cientifica. Sendo
assim, a alfabetizacdo cientifica ndo tem como foco ensinar apenas conceitos cientificos, mas sim
ampliar o repertério do individuo de modo que este seja capaz de entender a natureza dos conceitos
cientificos (Chassot, 2003).

Nesse sentido, delineamos uma pratica de alfabetizacio cientifica que, pautada na
experimentacio, possibilitasse a diminui¢iao da abstracao do conteudo de fermentacao. No decorrer do
processo de construgao dos conhecimentos é importante que os alunos consigam visualizar sob a otica
cientifica o processo de fermentagdo a ser estudado, se a visualizagdo dos conhecimentos fica
comprometida e, por conseguinte, formar conceitos abstratos, tais conceitos tornam-se um obstaculo
para a construcdo de conhecimento conforme descrito por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) e
Bachelard (2005), o que pode conduzir a situagdes como a continuidade do senso comum.

Para tentar operar rupturas nesse sentido, fomos desafiados a construir sequéncias didaticas
(SD) que permitissem debater a fermentag¢do de uma forma que diminuisse a abstracdo que envolve
esse objeto de conhecimento, bem como estimulasse o pensamento interdisciplinar. Considerando
nossa vivéncia em um Subprojeto Interdisciplinar Biologia-Matematica do Programa Nacional de
Bolsas de Iniciagio 2 Docéncia (PIBID/Belém-UFPA) fomos desafiados pela coordenagio a inserir
caracteristicas do pensamento interdisciplinar nessa SD. Para tanto, foi sugerido que, em parceria com
um grupo de estudantes da licenciatura em Matematica da UFPA, delimitasse um mesmo tema gerador
e pelo menos um mesmo material didatico para trabalhar os objetos de conhecimento definidos em
acordo com o professor supervisor da escola-campo de atuagao.

A ideia de exercitar o pensamento interdisciplinar significa muito mais que conversar duas
matérias ¢ a integracdo de duas areas. Para Fazenda (2015) a interdisciplinaridade vai além disso,
constitui uma nova consciéncia que a ciéncia contemporanea exige, que nao se ampara em alcangar
apenas um designio, mas sim uma pluralidade, ¢ uma forma nova de enxergar e trabalhar com os
saberes.

Uma estratégia metodologica que facilita a construcio de didlogos interdisciplinares ¢é a
abordagem tematica norteada por Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) proposta por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011). Essa proposta, de base freiriana, tem como objetivo diminuir o
distanciamento entre os alunos e os objetos de conhecimento em estudo, nesse caso a fermentagao, que
esta presente no nosso dia a dia desde as caimbras até a producao de paes, bolos e derivados de leites.

Sob essa guia, criamos o tema gerador Fermentamatica para contextualizar conhecimentos

sobre fermentacao e fungoes do primeiro grau. Apesar do carater interdisciplinar, cada area adequou a



SD para trabalhar seus objetos de conhecimentos, de forma que para fins didaticos apresentamos nesse
trabalho apenas a SD desenvolvida para o ensino da fermentagao.

Nesse contexto, o objetivo desse estudo é apresentar uma SD que utiliza a abordagem tematica
pautada nos 3MP para problematizar o ensino do conceito de fermenta¢io junto a estudantes do 1°
ano do ensino médio da Escola de Aplicacio da UFPA (EA/UFPA). Para tanto, inserimos diferentes
ferramentas didaticas durante as etapas dos 3MP, procedemos ao desenvolvimento de uma pratica
experimental e criamos um storytelling para ambientar o debate sobre o tema com o intuito de instigar
a apreensao, pelos estudantes dos conhecimentos cientificos debatidos.

Por fim, a ultima ferramenta utilizada na sequéncia foi storytelling que consistiu no cotidiano de
uma familia comum que teve o leite estragado por um processo fermentativo e que nao servia mais para
consumo, foi metodicamente exposta aos alunos que tinham como objetivo principal entender o
porqué de o leite ter estragado e qual processo fermentativo ocorreu, a partir disso criaram suas

hipéteses e argumentacoes.

DESENVOLVIMENTO
Fundamentagio tedrica

No processo de aprendizagem do ensino de biologia ha um distanciamento entre o que é
visualizado pelos alunos e o processo estudado, visto que muitos dos conteudos lecionados no campo
da biologia ocorrem no universo microscopico, o que gera uma abstragao, se tornando um obstaculo
para o ensino de ciéncias e refor¢ando o senso comum. De acordo com Gomes e Oliveira (2007, p. 97)
apud Lecourt (1880, p. 26)

“Os obstaculos “preenchem a ruptura entre o conhecimento comum e o
conhecimento cientifico e restabelece a continuidade ameacada pelo progresso do
conhecimento cientifico.””

E possivel tomar algumas vias que facilitam esse movimento de diminuir a abstragdo como, por
exemplo: Abordagem temitica, diario de bordo, ensino por investigacao, aula expositivo-dialogada e
storytelling.

A abordagem tematica de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) adotada nessa investigacao
¢ uma via utilizada para diminuir o distanciamento entre os alunos e os objetos de conhecimento em
estudo. Essa lacuna dificulta o desenvolvimento do senso critico e o processo de ensino-aprendizagem
e se da a partir de praticas pedagbgicas que priorizam a transmissao de conhecimento e nao a
construcao dele, isso é chamado pelos autores de senso comum pedagogico.

Em concomitancia com a abordagem tematica ha outras ferramentas que auxiliam a constru¢ao
de conhecimento dos alunos. A primeira ferramenta é o diario de bordo que, segundo Oliveira,
Gerevini e Strohschoen (2017), auxilia no desenvolvimento do conhecimento a partir do registro das

informagoes construidas no processo de aprendizagem do aluno. Dessa forma, o diario de bordo se



torna um grande aliado no processo de construcao de conhecimento do aluno. Usado durante toda a
sequéncia pedagdgica, os registros produzidos nos diarios permitem reforcar os argumentos
apresentados pelos autores de que a ferramenta pode potencializar um processo autonomo de
produgio e significagao de saberes.

Articulada com a abordagem tematica a estratégia de ensino por investigacao (EI) contribui para
estruturacao do conhecimento, conforme Solino e Sasseron (2018), permite que os alunos usem de
praticas da cultura cientifica como hipotetizar, observar, refletir e argumentar a partir de problemas
feitos pelo professor, além de também ter como um dos objetivos a alfabetizacio cientifica. A vista
disso, o EI pode ser tomado como via para auxiliar o processo de aprendizagem.

Scarpa, Sasseron e Silva (2017) em seu artigo O Ensino por Investigacao e a Argumentagao
em Aulas de Ciéncias naturais utilizam do ensino por investigagdo para contextualizar o ensino de
ecologia em uma turma de 1° ano do ensino médio, durante a sequéncia os alunos aprenderam como
criar perguntas para as investigacdes, metodologias de coletas de dados, como analisar dados e
escrever relatorios. Além disso, algumas atividades foram realizadas fora da sala de aula, assim
como na nossa SD.

A aula expositiva (AE) pode ser encaixada em diferentes metodologias de ensino, inclusive no
ensino tradicional onde o conteudo é apenas exposto, por essa causa ¢ necessario dar um significado
para AE, onde os alunos possam ouvir o professor e participar com suas proprias falas e ideias. Sendo
assim, ao contrario do que muitos professores e formadores acreditam, a AE ndo é necessariamente um
modelo impréprio para pratica de ensino, desde que o aluno seja tratado como sujeito autbnomo na
constru¢ao do seu conhecimento e ndo como um espectador de contetudo.

De acordo com Valenga e Tostes (2019), o storytelling ¢ uma ferramenta que busca conectar a
experiéncia do aluno com os conhecimentos que sio construidos em sala de aula através de uma
narrativa, partindo do pressuposto que o aluno niao é um mero receptor e faz parte do seu processo de
aprendizado. Em suma, podemos afirmar que essa ferramenta contribui para a ilustragdo de um tema,
aproximando o conteudo da realidade do aluno.

Em consonancia, todas ferramentas mencionadas acima foram desenvolvidas em conjunto com
a abordagem tematica, visto que essa ¢ uma metodologia versatil e se adequa a diversas estratégias para
o ensino de ciéncias. Assim, usamos a abordagem tematica com intuito de diminuir o distanciamento
entre o conhecimento cientifico e a realidade cotidiana, por sua vez, o diario de bordo foi utilizado na
sequéncia com o objetivo de entender a cultura primeira do aluno e acompanhar a transi¢ao do senso
comum para o conhecimento cientifico, para ajudar o aluno no seu processo de aprendizado e para
entender como esse aprendizado ¢ produzido utilizamos o ensino por investigacio. Por conseguinte,
articulamos a aula expositiva-dialogada para delinear o conhecimento produzido até o momento, por
fim, foi empregado o storytelling que teve como intuito dinamizar o processo de elabora¢io do

conhecimento construido pelos discentes.



Natureza da pesquisa e publico-alvo

Essa pesquisa tem carater de pesquisa qualitativa que, de acordo com Minayo (2007), significa
uma busca pela compreensao dos significados, a partir de interpretagées, argumentagoes e valores.
Seguindo esse raciocinio, podemos afirmar que essa pesquisa foca em entender a realidade sociocultural
do aluno, pois como as autoras descrevem em seu livro o ser humano nao apenas age, mas pensa sobre
suas acoes.

Participaram dessa SD, 52 estudantes de duas turmas do 1° ano do Ensino Médio da Escola de
Aplica¢ao da Universidade Federal do Para (UFPA), mais especificamente, nas aulas de biologia cedidas
pelo professor supervisor do PIBID.

Momentos da SD

Para a construcao deste trabalho, foi utilizado como método a abordagem tematica na
perspectiva proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) que consiste na abordagem
freireana baseadas em trés momentos pedagogicos (3MP): Problematizag¢ao inicial (PI), Organizacao do
conhecimento (OC) e Articula¢ao do conhecimento (AC). A seguir descrevemos como cada um desses

momentos foi pensado no ambito da nossa SD:

. PI
Esse momento pedagdgico teve como objetivo mapear as compreensoes dos estudantes sobre a
tematica. Para isso, a turma foi separada em grupos de trés alunos e cada grupo recebeu um diario de
bordo* que serviu para organizar os registros e facilitar o processo de constru¢io de conhecimento.
Por conseguinte, iniciamos uma discussio em sala de aula por meio de perguntas que levou em
consideracao os conhecimentos prévios do publico-alvo sobre fermentagdo. Dessa maneira, foram
levantadas oito perguntas:
1. O que é fermentacao?
2 A fermentagao estd presente no nosso dia a dia? Se sim, onde?
3 O que vocés acham que é colocado no pao para fazé-lo crescer?
4. Como vocés acham que a fermentagao acontece?
5 Vocés acham que existe apenas um tipo de fermentacao?
6 Além do pao, quais outros alimentos vocés acham que sao produzidos a partir
da fermentacaor
7. O processo de fermentacio é um meio de produzir energia/ATP? Vocés

conhecem outro processo para produzir energia?

* QR Code do diario de bordo



8. Vocés conhecem alguns derivados de leite que sio produzidos a partir do
processo de fermentagao?
. oC

Essa etapa tem como objetivo comegar a transi¢io do conhecimento de cultura primeira para o
conhecimento cientifico (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011). Esse momento foi dividido em duas
etapas, a primeira foi uma pratica experimental adaptada ao experimento sobre fermentaciao encontrado
no Canal Bioquimica Metabdlica (CRISOL, 2020) e baseado nas caracteristicas do ensino por
investigacdo proposto por Solino e Sasseron (2018), que trabalha percep¢oes da cultura cientifica tais
como hipotetizar, observar e argumentar, com a finalidade de instigar as capacidades de observagio e
argumentac¢ao dos alunos durante a pratica.

Os trios foram direcionados a cantina da escola, onde foi desenvolvido o experimento, durante
a leitura do protocolo foi feita a seguinte pergunta: O que vocés acreditam que acontecera em cada
copo? Na sequéncia, comegou a pratica sob orientagao do protocolo a seguir:

o Pratica experimental — Protocolo de experimento™:

Para a realizacao do experimento foram dadas as seguintes orientacoes:

Materiais necessarios:

Agua morna, trés copos, quatro colheres de agtcar, um pacote de fermento biolégico e plastico
tilme.

Método:

Passo 1: Nomear um copo controle (C), um copo de fermento e agucar (FA) e um como
termento(F).

Passo 2: Despejar 100 ml de 4gua morna em cada copo.

Passo 3: Adicionar duas colheres de agucar nos copos C e FA e misturar bem para o agicar
dissolver.

Passo 4: Adicionar meio pacote do fermento biolégico 10g nos copos FA e F e misturar bem
para dissolver os componentes.

ATENCAO: O copo F deve ser misturado com uma colher diferente e limpa.

Ao final os copos terdo as seguintes composi¢coes: No copo C teremos 100 ml de 4gua morna e
duas de colheres de agtcar. No copo FA teremos 100 ml de agua morna, duas colheres e meio pacote
de fermento biolégico de 10g. No copo F tera 100ml de agua morna e meio pacote de fermento
biolégico de 10g.

Passo 5: Observe, anote e hipotetize o que, na sua ética, esta acontecendo em cada copo.

** QR Code do protocolo de experimento



No decorrer da execugdao da pratica experimental os alunos desenvolveram hipoteses sobre o
que aconteceu nos diferentes recipientes e anotar em seu diario de bordo. Essas hipéteses deveriam ser

criadas a partir das seguintes questoes:

° Em qual copo vocés acham que aconteceu a fermentagao?

o Houve uma solu¢iao que cresceu mais que as outras? Se sim, qual e por qué?
o Quais solugoes nao cresceram? Por qué?

° O que voce acredita que a substancia produziu?

Depois da pratica, os alunos foram direcionados de volta a sala, onde foi realizada a etapa da
organizagdo do conhecimento que foi uma aula expositivo-dialégica com o intuito de ampliar as
discussdes feitas na PI e durante a aula pratica, além de uma explicagdao detalhada sobre o processo de
fermentacio.

Nessa aula, discutimos sobre os trés tipos de fermentac¢ao, a alcodlica, a acética e a latica e onde
clas acontecem. Além disso, discutimos também sobre os fatores que influenciam o processo de
fermentacgao e a relagdo da matematica com a biologia no processo de fermentag¢ao, mostrando quanto
tempo (s) demorou até o fungo presente no fermento consumir o agicar da solugdo e estabilizar o

crescimento (ml) da espuma no copo.

Grifico 1. Relacio entre o crescimento do conteddo no copo (ml) com o tempo (s).
Mililitros (ml)

b5 f(t) = 0.2174.t + 111(: m |
326,096 ° 100 0
300,008 ° = ~
236,96 125 |[115s
226,09 150 [230s
200 175 [345 s
175 200 460 s
150 226,09 |580 s
236,96 [630°s
125 300,008{920 s
300,096[1040 s
100 398,92 (1380 s
115 230 345 460 580 630 920 1040 1380
Segundos (1)
Legenda:
B Atingiu 0 maximo
W Se manteve sem transbordar

I'ransbordou e finalizou

Fonte: Produzido por André Moraes.

. AC

Este momento tem como objetivo a extrapolagdo do conhecimento, ou seja, é quando os
estudantes expressam os conhecimentos construidos para resolver o problema abaixo. Para isso, foi
utilizado uma dinamica para avaliar os conhecimentos construidos e a partir das respostas da PI. A
atividade intitulada Quem azedou o leite? é uma dindmica investigativa construida a partir do storytelling’
autoral, que teve o intuito de instigar a curiosidade dos alunos para resolugio de um mistério e como

uma forma de aproximar o conhecimento construido até o momento sobre a tematica com a realidade

cotidiana.

*' QR Code do storytelling



Ao término da historia, os alunos deveriam criar uma explicacdo com base cientifica de acordo

com as hipéteses fornecidas e os conhecimentos construidos na sequéncia didatica. Os alunos se

juntaram ao mesmo grupo formado no experimento, cada equipe deveria criar uma explicagdo para o

processo de fermentacdo que ocorreu no leite, onde explique: aponte quem ¢é o principal suspeito de

azedar o leite, quais os principais fatores que influenciaram e qual processo de fermentagiao ocorreu.

Analise de dados

Para analisar as produ¢oes dos alunos utilizamos a Analise de Contetdo proposta por Bardin

(2011) para proceder a criacdo de categorias. No Quadro 1, a seguir, detalhamos a categorizac¢ao dos

dados produzidos nos 3MP que constituiram nossa SD:

Quadro 1: Categorias analiticas dos dados.

Respostas Abstratas

Momento pedagégico Categoria Descrigao Exemplo de resposta
Sio entendimentos
vilidos  clentificamente, |“E guando o alimento é tufad

porém sem profundidade

tedrica.

pelo fermento”

Sao consideragdes vilidas,

Respostas pouco ) “A fermentagio é um processo de
mas nao desenvolvidas em |
PI elaboradas _ oxcidacdo”
sua escrita.
Sdo respostas que fugiram
. totalmente do objeto de |“Ewu acho que esquentar algo
Respostas Discrepantes )
conhecimento em estudo |como ferver a dgna”
— a fermentacio.
o " .
Sa0 espostas WM N Copo C= vai ficar normal”
ossuem um .
dade d poss “Copo FA= vai
Capacidade de prever ;
otencial de
potenc borbulhar, crescer.” “Copo F=
previsio  que  foram
divididas em integro ou |va/ crescer”
parcial
Sio respostas que
apresentaram  capacidade
5 centiva | "No copo 2, onde estava apenas
Capacidade de obsetvar observacio explicativa P02 P
’ - )
oC ou dgua, o fermento e o aglicar
explicativo
insuficiente.
Sio respostas que
m idade | Produzin energia
Capacidade de | Possue capacidade ‘
argumentativa  divididas (ATP),  gas  (CO2),
argumentar
em dlcool.”

Complexo ou singelo.




Sio respostas que
apontasse quem ¢é o

principal  suspeito  de Figura 1. Resposta referente a

azedar o leite, quais os categoria rigor  cientifico

Respostas com  rigor

L principais  fatores  que completa.  (presente  no
cientifico completa. ] ) !
mruenciaram ¢ quatl t4nico  Resultados e

processo de fermentagao Discussdes)

ocorreu com  conceitos
Cientificos ensinados em

AC sala de aula.
Foi considerada como

uma resposta

. ., Fioura 3. Resposta referente a
com rigor cientifico & P of

. . categoria  rigor  cientifico
incompleta, que nao

Respostas  com  rigor incompleta, subcategoria
. . apresentou  0s
cientifico incompleta. . R72.(presente no tdpico
conceitos para todas
. Resultados e
as perguntas feitas
Discussoes)

durante o terceiro

momento.

Fonte: produzido pelos autores.
DISCUSSAO DA EXPERIENCIA

Para avaliar o processo de constru¢ao dos conhecimentos dos estudantes durante a SD
proposta, utilizamos a avaliagao continua dos 3MP a partir das respostas registradas no diario de bordo
e das discussOes em sala. A seguir, apresentamos as categorias produzidas para as respostas emergentes

em cada um desses momentos dialogadas com a literatura da area.

Categorias tematicas das respostas da PI

No primeiro momento foram propostas perguntas com finalidade de identificar os
conhecimentos prévios dos alunos em relagao a fermentagao. As respostas nos auxiliaram a entender
seus primeiros conhecimentos, provavelmente de senso comum para, futuramente, entender se houve o
rompimento da cultura comum em dire¢ao a produgido de saberes cientificos.

As respostas iniciais da problematizacao foram avaliadas a partir da elaboragao e coeréncia das
respostas. Observamos que uma parte dos alunos se encontravam empolgados para responder as
perguntas iniciais, em contraponto a uma parcela dos alunos que se apresentaram desmotivados. Uma
possivel explicacdo para esse desanimo de parte de alguns alunos pode ter sido ocasionada pela
percepcao dos discentes em saber que ndo existia uma resposta certa ou errada, a partir das nossas

instrugdes como mediadores durante a sequéncia.



A priori, para analisar as conclusdes dos discentes foram criadas trés categorias. Na primeira
categoria se encaixam conhecimentos abstratos, sao entendimentos validos cientificamente, porém sem
profundidade tedrica. Na segunda categoria foram agrupadas as respostas consideradas pouco
elaboradas que sao aquelas consideradas validas, mas nao desenvolvidas em sua escrita. Na ultima
categoria foram classificadas as compreensoes discrepantes. Ou seja, as respostas que tangenciaram,
fugiram totalmente do objeto de conhecimento em estudo — a fermentacao.

Inicialmente, ao lermos as respostas verificamos que 40 alunos apresentaram conhecimentos
abstratos sobre o processo de fermenta¢ao ao passo que partiam do pressuposto que a fermentagao era
apenas o enchimento de massa/alimentos. Ademais, 6 alunos apresentaram respostas consideradas
pouco elaboradas pois apresentaram um dominio sobre o assunto, porém nao conseguiram desenvolver
suas respostas e 6 alunos apresentaram respostas consideradas discrepantes porque nao foram

relacionadas com a fermentacio.

Quadro 2: Categorias analiticas das respostas a P1L.

Categorias tematicas Exemplos de respostas
Respostas abstratas “E quando o alimento é tufado pelo fermento™
Respostas pouco elaboradas “A fermentagao é um processo de oxidagao”
Respostas discrepantes “BEu acho que esquentar algo como ferver a dgua”

Fonte: Produzido pelos autores.

Conforme o Quadro 2 acima é possivel perceber um contraste entre as trés categorias
analiticas. De acordo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) toda construgao de conhecimento esta
imersa em um contexto social, histérico e cultural. Dessa forma, assim como previsto pelos autores
para a PI, os alunos estao imersos em diversas realidades socioculturais e com isso, apresentam
multiplas 6ticas sobre o que ¢ o processo de fermentacao. Em relagao a categoria Respostas abstratas é
possivel observar que o grupo possui um conhecimento prévio sobre fermentagiao, porém sem rigor
cientifico. Por sua vez, a categoria Respostas pouco elaboradas agrupa respostas com teor cientifico,
mas nao bem desenvolvidas. Por fim, na categoria Respostas discrepantes obteve-se um entendimento
que fugia parcialmente ao assunto abordado.

Essas categorias refletem o que Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) discutem ao falar da
importancia de entender os conhecimentos prévios dos alunos para localizar as contradi¢oes e
limitagbes presentes nestes conhecimentos para que esses obsticulos possam ser confrontados e
superados, é necessario esse “exercicio da criticidade que implica a promogao da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemolégica” (Freire, 2022, p.45-40), esta referida no texto de cultura cientifica e aquela

de cultura primeira.



Categorias tematicas das respostas da OC

Nessa se¢ao discutimos os dados emergentes no decorrer da pratica experimental proposta ao
publico-alvo para debate sobre a fermentagdao. As respostas apresentadas pelos estudantes durante o
experimento foram categorizadas em Capacidade de prever, Capacidade de observar e Capacidade de
argumentar de acordo com as caracteristicas do POA (Previsao-Observagao-Explica¢do) para mensurar
a aprendizagem em um processo experimental proposta por Medeiros, Silva e Locatelli (2018). De
acordo com essa autora, durante a pratica de ensino o aluno pode criar previsdes a respeito do que
acontecera no experimento, ao longo do processo os alunos observario se suas hipoteses estavam
corretas e com isso tém condigdes de produzir argumentacdes com rigor cientifico. Dessa maneira, a
previsao dos alunos foi analisada a partir da pergunta “O que vocés acreditam que acontecera em cada
copo?” (P1), a resposta dessa pergunta foi avaliada de acordo com a capacidade do discente em prever
de forma acurada o fenémeno que ocorre nos trés copos.

Nas perguntas “Em qual copo vocés acham que aconteceu a fermentacao?” (P2) e “Houve uma
solugdo que cresceu mais que as outras? Se sim, qual e por qué?” (P3), as conclusdes dos alunos foram
avaliadas de acordo com as observagoes explicativas, a partir das perguntas feitas, referente ao que
estava acontecendo nos copos. Referente as ultimas perguntas, “Quais solu¢des nao cresceram? Por
que?” (P4) e “O que voce acredita que a substancia produziu?” (P5), os alunos deveriam argumentar a

partir das observagdes feitas no experimento de forma complexa

Categorias Subcategorias Exemplos

R1%2 “Copo C= wvai ficar
normal”  “Copo  FA= vai
integro borbulbar, crescer.”

“Copo F'= vai crescer”
Capacidade de prever

R2“Cada wm vai ter wma reacio
diferente  com o fermento, em
Parcial algum copo haverd reagio e no

outro nao”’

R3 “No copo 2, onde estava

apenas dgna, o fermento e o0

?R1 e R2 referem-se a respostas dos alunos para a P1
R3 e R5 referem-se a respostas dos alunos para a P2
R4 e R6 referem-se a respostas dos alunos para a P3
R7 e R9 referem-se a respostas dos alunos para a P4

R8 e R10 referem-se a respostas dos alunos para a P5



agricar”

Explicativo

R4 “Sim. A gue tinba agricar

Capacidade de observagiao Jermento, o copo 2, pois quando o

agticar e fermento se misturanm teve

a liberagao de CO2”

R5 “Copo FA”

Explicacao insuficiente R6Sim F ¢ FA tio crescendo

mais”

R7 “New o F e newm 0o C, o F
nao

crescen por conta que nao reve
agicar ¢ o C por conta que ndo

Complexo )
tinha fermento”

R8  “Produzin energia (ATP),
Capacidade de argumentacio )
gds

(CO2), dleool.”

R “Agna com agticar nao crescen

porque ndo teve fermentagao”
Singelo

R10 “Espuma, por cansa da

[fermentagio”

Fonte: Produzido pelos autores.

Em conformidade com o quadro acima, ¢ possivel verificar que na organizagao do experimento
obtemos dois tipos de respostas: Na R1, a equipe conseguiu responder de forma clara e concisa o que
aconteceria em cada copo, ficou compreensivel que a equipe responsavel pela R1 demonstrou bom
dominio em sua capacidade de prever o experimento, anotando tudo o que foi proposto no enunciado.
Por outro lado, na R2 a equipe entregou hipéteses generalistas, ou seja, ndo conseguiram prever a
reagao que ocorreria em cada copo, dessa forma, apresentaram a realidade de apenas um copo o que
gerou uma interferéncia em suas anotagoes. Isso pode ser explicado através de Solino e Sasseron
(2018), que ao falarem sobre a significacao de problemas nas sequencias de ensino investigativos na
educacio afirmam que os alunos estio sendo inseridos em uma nova cultura e, portanto, estao
desenvolvendo a habilidade de hipotetizar. Desse modo, as respostas integras e patrciais possuem seu

valor educacional de diferentes formas.



Na R3” e R4, ¢ possivel perceber que a equipe observou que a juncio dos componentes que
estavam no copo dava origem ao processo de fermentacdo e descreveram de forma explicativa nos
didrios de bordo. No entanto, na R5* ¢ R6 podemos perceber uma explicacio ineficiente, pois a
resposta foi simplificada, uma vez que os alunos nao explicitaram suas observa¢oes de acordo com o
enunciado. De acordo com Machado (2012), a analise e sintese de uma argumentagao formam um
conjunto e devem ser encaradas com a mesma importancia. E possivel afirmar que nas respostas R5 e
R6 os grupos utilizaram apenas da andlise, um fragmento da argumentacio, para se posicionar frente a
pergunta, causando uma ineficiéncia sobre o que ocorreu na reagao.

Ao analisarmos a R7 e R8 ficou claro que as equipes tiveram a capacidade de argumentar além
do aspecto macroscépico, dessa forma, os alunos conseguiram analisar com mais profundidade como
ocorreu e o que a fermentagdo produziu. Em contraponto, na R9 e R10, é possivel observar uma
resposta unidimensional, pois a equipe teve dificuldade em argumentar sobre as causas para a solugiao
nao ter crescido e as substancias produzidas no processo, por isso observamos uma percep¢ao apenas
macroscopica. Conforme Morin (2000), quando o conhecimento é fragmentado niao permite que o
aluno tenha uma visao dos processos como um todo. Dessa forma, o conhecimento multidimensional é
complexo, portanto, quando o aluno nido consegue visualizar o processo microscopico, ele nao
consegue analisar o macroscopico com profundidade, o que tem por consequéncia uma falta de
entendimento sobre a fermentacio.

Dessa maneira, fica evidente que a pratica experimental extrapola os limites da escola,
permitindo que os alunos fagam um elo com os conhecimentos adquiridos e o seu cotidiano.
Consoante Lima, Aguiar Junior e Braga (2004), a experimentacao é uma forma de interligar o aluno e
seu objeto de conhecimento, nela que ocorre o dialogo entre as duas partes, estudante e ciéncia. Assim,
o uso de praticas experimentais assiste o aluno no seu processo de diminuicao das abstragcdes que se
eleva na estruturagdo do conhecimento, haja vista que o aluno se aproxima em compreender o que

ocorre a0 seu derredor, € levar o aluno em uma imersao de entendimentos de sua cultura.

Categorias tematicas das respostas da AC

As respostas apresentadas pelos estudantes para a atividade proposta a partir do storytelling
permitiram avaliar se houve a ruptura do conhecimento de cultura primeira para o cientifico e foram
categorizadas em Respostas com rigor cientifico completas e Respostas com rigor cientifico
incompletas. Consideramos uma resposta com rigor cientifico completa, aquela que apontasse quem é o
principal suspeito de azedar o leite, quais os principais fatores que influenciaram e qual processo de

fermentagao ocorreu com conceitos cientificos ensinados em sala de aula (Figura 1). Em seguida, foi

% Como critério para facilitar a analise dos resultados juntamos as respostas R3 e R4 pois elas se complementam,
contudo, vale salientar que sio respostas de grupos diferentes.

** A R5 foi considerada uma resposta correta, mas classificada como uma explicacio ineficiente, pois nio
explicou o que estava em observagdo apenas respondeu ao enunciado.



considerada como uma resposta com rigor cientifico incompleta, que nio apresentou os conceitos para
todas as perguntas feitas durante o terceiro momento. Dentro desta ultima categoria foram criadas duas
subcategorias que sio divididas entre as que ndo responderam todo o enunciado (R11) e as que

responderam uma parte do enunciado de forma equivocada (R12).
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Figura 2: Resposta referente a categoria rigor cientifico completa

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.
Figura 3: Resposta referente a categoria rigor cientifico incompleta, subcategoria R11.
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Figura 4: Resposta referente a categoria rigor cientifico incompleta, subcategoria R12.
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Segundo Bachelard (2005), o conhecimento cientifico ¢ sempre uma resposta a uma questao.
Sendo assim, podemos observar nas figuras acima que todas as respostas apresentam rigor cientifico de
formas diferentes. A Figura 1, apresenta uma resposta concisa e completa de acordo com o enunciado.
Em contraponto, a resposta contida na Figura 2, a equipe nio respondeu todo o enunciado, mas os
alunos conseguiram entender a natureza do problema, descrevendo os fatores que influenciaram para
que o leite tenha azedado, demonstrando sinais de alfabetiza¢ao cientifica, apesar de nao apresentarem
uma resposta completa, a explicagio expde como o processo de fermentagao se manifesta naquele
contexto. De acordo com Freire (1967), a alfabetizacdo cientifica é mais do que compreender e
descrever conceitos, é tomar uma postura consciente sobre o contexto que se esta inserido.

Na Figura 3, por outro lado, foi demonstrado que os alunos dominavam seu posicionamento,
mas nao responderam corretamente qual o processo fermentativo ocorreu na dinamica. Conforme
descrito por Carvalho (2013), o erro ¢ significativo para o processo de aprendizagem do aluno pois
quando ele ¢ trabalhado, leva o aluno a pensar através da prépria 6tica. Dessa forma, na Figura 3 ¢é
possivel perceber que a equipe respondeu a questdo equivocadamente, mas esse exercicio de tentar
responder ¢ considerada uma resposta que contribuiu para aprendizagem dos alunos porque no
momento que foi expressa a ideia de sua resposta foi, imediatamente, corrigida por outro discente da
sala que causou reflexdes para equipe sobre sua resposta e verificou que sua argumentagdo estava
incorreta.

Assim, foi possivel perceber na trajetéria que houve uma evolucao de primeira cultura para
conhecimento cientifico em relagio a fermentagdo. Primariamente os alunos possufam uma visao
rudimentar sobre o processo de fermentacdo, considerando que essa estava inserida apenas na
producdo de paes e massas, posteriormente na sequéncia didatica os alunos ampliaram seu

conhecimento percebendo que a fermentagao esta imersa em diversos processos no cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a experiéncia da SD produzida é possivel perceber a pertinéncia desse modelo
pedagdgico no processo de elaboragao de aulas para ensinar ciéncias. A sequéncia evidencia o papel do
professor enquanto pesquisador e mediador do processo de construgio de conhecimentos, o qual
requer autonomia, postura critica e implicagao permanente dos alunos. Percebemos que o trabalho
poderia ser mais bem desenvolvido durante a OC se as perguntas elaboradas no experimento fossem
mais instigadoras, que levasse o aluno a explicar sua propria resposta e nao responder diretamente com
sim ou nao.

Essa experiéncia nos mostrou que cada aluno e turma tem uma particularidade diferente e
mesmo que a sequéncia seja a mesma para as duas é necessario adaptacdes que se ajustem a necessidade
de cada turma, e apesar disso todos tiveram um 6timo desempenho. Através dessa experiéncia foi

possivel perceber a trajetoria que o aluno percorre para alcangar o senso critico e por meio dessa SD



percebemos que existe mais de uma maneira de ensinar e que ser professor ¢ inovar e rever seus
conceitos constantemente.

Além disso, ¢ perceptivel que todos os alunos desenvolveram senso critico, a partir da analise
do rigor cientifico presente nas respostas do ultimo momento da SD, podemos perceber que cada
aluno aprendeu a sua maneira pois estdo imersos em vivéncias diferentes. Acerca das fragilidades de
entendimento, observamos que houve fragilidades na elabora¢do das respostas que na maioria das vezes
estavam incompletas, ou seja, os alunos nao respondiam o enunciado inteiro. Dessa forma, para a
elaboragao das proximas sequenciais didaticas, aprendemos que é importante rever todo o processo que

sera desenvolvido para que niao haja os mesmos erros e fragilidades cometidos nessa produgao.
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FORMACAO DOCENTE E PIBID: EXPERIENCIA FORMATIVA COM ENSINO
INVESTIGATIVO EM AULAS DE CIENCIAS
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RESUMO: As experiéncias formativas em sala de aula possibilitadas pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) sido de grande relevancia para formagdo inicial de professores de Ciéncias, pois
possibilita aos graduandos da 4area, desde a sua formacio inicial, o contato com novas posturas e reflexdes a
respeito do Ensino de Ciéncias e do papel do professor. Assim, o programa surge como uma oportunidade de
vivéncia pedagogica, uma experiéncia formativa que liga teoria a pratica. Tais experiéncias docentes nos levam a
refletir sobre a necessidade de (re) elaborar os processos de ensino e aprendizagem ao tratar dos componentes de
Ciéncias. Isso nos impde uma mudanga de postura que possibilitem aos alunos construirem conhecimentos junto
com o professor, agindo este como mediador do processo e ndo como o transmissor de informag¢des. Assim,
voltamos o olhar para o Ensino Investigativo, que se apresenta como uma abordagem interativa e diferenciada.
Pretendemos assim, vivenciar e refletir sobre o ensino investigativo como possibilidade para o ensino de
Ciéncias, possibilitando aos estudantes da educa¢do basica um ensino atrativo, criativo e participativo, no qual os
alunos pudessem ser protagonistas na construc¢do do conhecimento produzido e os professores mediadores
desse processo. Com isso o Programa de Iniciacio a Docéncia ganha forca e alcanca seus objetivos: levar
qualificacio profissional de qualidade para futuros professores. Compreendemos que o processo de formagao
como cidaddo nio ¢ somente para os alunos, mas também para os professores em formacio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio, Ensino de Ciéncias, Pratica Docente, CUNTINS Cameta, UFPA.

INICIANDO A CONVERSA

Falar de experiéncias formativas nos remete a uma reflexao sobre a propria pratica, um olhar
sobre os desafios e especificidades que incorporam o fazer docente. A construcao do eu professor
como sujeito ativo de transformagdo e media¢ao do saber, constitui-se de um amplo processo de
reconstrucao-reflexdo sobre a pratica docente (Schon, 1992). Um processo inacabado de transformagao
do eu, uma mudanca de olhares e descobertas sobre as possibilidades que outrora pareciam distantes,
dificeis de serem realizadas e que foram construidas e lapidadas durante o processo formativo e as
vivéncias educativas.

Das intmeras experiéncias formativas que a universidade pode propiciar aos seus egressos
encontramos o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que por meio de
seus nucleos das diferentes areas de conhecimento vem oferecendo oportunidades de experiéncias
formativas para alunos das universidades publicas do Brasil. O Programa, que historicamente se
consolidou como politica publica de formagao inicial de professores, desde meados de 2007 atua na

valorizacio do magistério, de modo a fortalecer os cursos de licenciatura, ao promover a qualidade do
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ensino superior e possibilitar sua integragdao e atuacao na comunidade escolar em espagos de vivéncia
com estudantes e professores da Educagao Basica (Alves et al., 2021).

Podemos considerar esse processo como base para a formagao dos que ingressam em cursos de
licenciatura, e, para aqueles professores que ja atuam na realidade escolar, possibilitando a eles
desenvolverem atividades de planejamento, acdo e avaliagio no coletivo, o que favorece o
aprofundamento nas questoes e aspectos da vivéncia docente, além da reflexio e do debate, que
incidem no processo de (auto) formagao (Alves et al., 2021).

Dos diversos cursos atendidos pelo PIBID temos as Ciéncias Naturais, que por meio da
atuacdo dos estudantes de licenciatura, bolsistas do Programa, vem se constituindo como promissor e
eficaz para o desenvolvimento de uma Educagao em Ciéncias que abrace os objetivos estabelecidos
pelos documentos oficiais como o Plano Nacional de Educacio (PNE) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Assim, consideramos importante partilhar experiéncias formativas na area de Ciéncias da
Natureza que foram vivenciadas durante o desenvolvimento do Programa em uma escola publica de
periferia, na qual tais atividades tém contribuido significativamente para alfabetizag¢ao e letramento
cientifico de criangas e jovens estudantes da escola e também para uma reflexio sobre novas
possibilidades de praticas docentes em aulas de ciéncias, o que consequentemente contribui para a
formacao inicial de professores interativa, que venha romper com a visao de um ensino de Ciéncias de
simples e pura memorizagao de conceitos e féormulas.

Para o partilhamento das ideias e experiéncias formativas iniciamos discorrendo sobre o ensino
de Ciéncias e a formacao inicial de professores de ciéncias no Brasil, destacando a importancia do
PIBID nesse processo. Posteriormente, enfatizaremos sobre o Ensino de Ciéncias por Investigacao,
que vem se apresentando como uma abordagem didatica promissora para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico e finalizaremos descrevendo uma atividade investigativa desenvolvida na

escola com alunos da educagio basica em conjunto com alunos graduandos bolsistas do PIBID.

O ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES COM O PIBID

O ensino de Ciéncias na educagdo formal e informal foi conquistando seu espago no decorrer
da histéria em consequéncia do status que adquiriram principalmente no ultimo século, em fungao dos
avancos e importantes invengoes proporcionadas pelo seu desenvolvimento, provocando mudangas de
mentalidades e praticas sociais (Rosa, 2005).

Segundo Krasilchik (2000), tomando como marco inicial a década de 50, é possivel reconhecer
nestes dltimos 50 anos movimentos que refletem diferentes objetivos da educagdo modificados
evolutivamente em funcdo de transformag¢des no ambito da politica e economia, tanto nacional como

internacional. Para esta autora, na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como



essenciais no desenvolvimento econémico, cultural e social das nac¢des, o ensino das Ciéncias em todos
os niveis foi igualmente crescendo em importancia.

A formagio do professor de Ciéncias para o ensino fundamental atende a um contexto
histérico e social que teve inicio no Brasil em meados dos anos de 1960 com cursos de formacao para
professores chamadas de “Licenciaturas Curtas”, criadas em carater urgente para atender a demanda do
sistema educacional (Reis; Mortimer, 2020). A extin¢do dessa formagdo ocorreu com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio de 1996 que passou a exigir uma formagdo docente especifica que se
configuravam em Licenciatura Plena para area de Ciéncias.

Conforme o ensino de Ciéncias se transforma, transforma-se também o papel do professor, que
val desde o professor conteudista e tradicionalista, tecnicista, ao professor com ideias construtivistas.
Por outro lado, no mesmo periodo, alguns professores de Ciéncias levaram em consideragdo as ideias
de educadores comportamentalistas. Ainda na década de 1960, as ideias cognitivistas de Jean Piaget
influenciavam significativamente as perspectivas enfatizadas no construtivismo (Krasilchik, 2000).

Nas udltimas décadas, a evolu¢ao da sociedade, influenciada pelo desenvolvimento tecnolégico e
cientifico, tem exigido mudancas na educagdo, tanto no que se refere ao nivel das suas finalidades,
como do papel social desempenhado pela propria escola. Em uma sociedade em constante
transformagdo, na qual as novas tecnologias e o acesso permanente a informagao fazem parte da vida
dos alunos, ja nao faz sentido um ensino de Ciéncias centrado em tarefas rotineiras baseadas na
memorizagao e em um modelo de avaliagao focada na certificagao das aprendizagens (Batista, 2010).

Neste contexto, o professor de Ciéncias precisa ter uma formacao inicial generalista, que
contemple as Ciéncias com uma visao Inter e Transdisciplinar, de modo a possibilitar um ensino que
possa favorecer a compreensiao dos conteidos de ciéncias de maneira mais integrada, possibilitando aos
estudantes uma leitura e interpretagdo, e quem sabe uma transformacdo (Gozzi; Rodrigues, 2017).
Porém, nem sempre a formacao inicial possibilita uma formagao completa para os futuros professores,
pois a vivencia escolar é bem diferente daquela apresentada nos textos e leituras realizadas nas
universidades, tais leituras necessitam de praticidade, de reflexGes praticas, de acdo e experiéncias
concretas que somente a escola oferece.

No cenario educacional, a formacgao de professores tem sido debatida nao apenas do ponto de
vista de pesquisadores, como também por parte de politicas publicas e de profissionais da educagao
quanto a organizagdo curricular, pedagdgica e avaliativa. Desde 2007, a Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tem lancado editais para a aderéncia ao
PIBID, por parte das instituicbes publicas de ensino superior em todas as regides do Brasil (Alves;
Martins; Leite, 2021).

De acordo com os autores, o programa é considerado uma oportunidade para ampliar o saber e
conceder respostas para as questdes e os problemas que cercam a formagao de professores e a realidade

escolar. O PIBID, sobretudo, é uma forma de proporcionar aos licenciandos o contato direto com a



Escola Basica, desde os primeiros anos da graduagio, preparando-os para a atuacao em sala de aula.
Esse também ¢é um espago que promove uma continuidade na formagao docente de professores em
exercicio, pois, esses sdo agentes essenciais para estabelecer a interagao dos licenciandos com o campo
escolar (Pereira et al., 2020).

Diante disso, as experiéncias formativas em sala de aula possibilitadas pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) siao de grande relevancia para formagao inicial
de professores de Ciéncias, pois possibilita aos graduandos da area, desde a sua formagao inicial, o
contato com novas posturas e reflexdes a respeito do ensino de Ciéncias e do papel do professor.
Assim, o programa surge como uma oportunidade de vivéncia pedagdgica, uma experiéncia formativa
que liga teoria a pratica.

Atendendo a essas expectativas e as necessidades de uma educagdo em ciéncias inovadora e
interativa que nos propusemos a desenvolver atividades investigativas em sala de aula, favorecendo a
reflexdo sobre as inumeras possibilidades didaticas para um ensino que atenda aos objetivos e
necessidades dos estudantes. Compreendemos que o processo de formagao como cidadio nao ¢é
somente para os alunos, mas também para os professores em formagao. Ter a oportunidade de pensar
e executar uma Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) durante a formagao académica é a combinagio
perfeita entre teoria e pratica, pois possibilita uma reflexdo sobre o verdadeiro ensino de Ciéncias

dentro das escolas.

O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO

Em muitos casos, o ensino tradicional tem apresentado os conteudos cientificos de maneira
dissociada da vivéncia do estudante e de sua realidade social, sendo ainda, fundamentado em aulas
expositivas e demasiadamente tedricas. Nesse contexto, surge a abordagem didatico-investigativa
(ensino por investigacdo) cuja estratégia esta centrada no ensino do estudante, objetivando a sua
aprendizagem (Rocha, 2015).

Quando falam de Ensino de Ciéncias por Investigagao, Munford e Lima (2007) sugerem
imagens alternativas para as aulas de ciéncias, diferentes daquelas que tém sido mais comuns nas escolas
nas quais o professor faz anotagdes no quadro, explica e os estudantes anotam e escutam o professor
dissertar sobre um determinado tépico de conteido. Também contamos com as contribui¢cbes de
Zompero e Laburua (2011) que nos dizem que o ensino por investigagdo constitui uma abordagem que
fomenta o questionamento, o planejamento, a recolha de evidéncias, as explicacdes com base nas
evidéncias e a comunicacdo. Usa processos da investigagdo cientifica e conhecimentos cientificos,
podendo ajudar os alunos a aprenderem a fazer ciéncia e sobre ciéncia.

O processo investigativo surge, na Base Nacional Comum Cutricular (BNCC), como elemento

central na formacao dos alunos. Assim, cabe ao professor, promover situagdoes para que ctriangas e



jovens desenvolvam a capacidade de observar, perguntar, propor hipoteses, experimentar, desenvolver,
divulgar e implementar soluges para resolver problemas (Brasil, 2016).

Ensinar ciéncias, sob essa perspectiva, implica dar atengdo a seus produtos e processos. Sugere
dar oportunidade ao contato com conhecimentos que integrem uma maneira de entender o mundo, os
fenémenos naturais e os impactos destes em nossas vidas. Implica, portanto, reconhecer os termos e 0s
conceitos das ciéncias de modo a poder aplica-los em situagdes atuais (Sasseron, 2015). A perspectiva
do ensino com base na investigagao possibilita o aprimoramento do raciocinio e das habilidades
cognitivas dos alunos e a cooperagao entre eles, além de possibilitar que compreendam a natureza do
trabalho cientifico (Zompero; Laburua, 2011).

Porém, para que o ensino de Ciéncias se concretize como pratica pedagbgica investigativa, que
coloca o aluno no centro como protagonista da constru¢ao do conhecimento, é necessario que o
professor entenda seu papel de mediador da aprendizagem. Para isso, o contato com novas abordagens
e metodologias sao indispensaveis. Somente com uma reflexdo sobre a pratica docente e um olhar
sobre as possibilidades para um ensino de Ciéncias o professor entendera seu papel e colocara sua

reflexdo como acio.

A EXPERIENCIA/VIVENCIA FORMATIVA COM ENSINO INVESTIGATIVO

Diante do exposto, pretendemos com o desenvolvimento da atividade vivenciar e provocar
reflexGes sobre o ensino investigativo como possibilidade para o ensino de Ciéncias, possibilitando aos
estudantes da educa¢ao basica um ensino atrativo, criativo e participativo, no qual os alunos pudessem
ser protagonistas na constru¢ao do conhecimento produzido e os professores mediadores desse
processo. Além disso, buscamos também proporcionar uma experiéncia formativa por meio do
planejamento e execu¢do de uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) que envolvesse alunos e
professores de forma dinamica e interativa, na qual os alunos estiveram como protagonistas e 0s
professores mediadores do conhecimento.

Assim, descrevemos uma Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) planejada e executada em
parceria com alunos da graduagao bolsistas do PIBID do Nucleo de Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal do Para. A SEI foi realizada com alunos do 6° ano do ensino fundamental de uma
escola publica da periferia da cidade de Cameti/PA, através da qual foram abordados assuntos
referentes Misturas, na qual os alunos foram instigados por meio de uma problematica a identificar
misturas comuns no dia a dia e suas principais diferencas. Estiveram envolvidos na atividade 35 alunos,
7 bolsistas do PIBID e a professora da turma.

Para o desenvolvimento das atividades seguimos os pressupostos tedricos e metodoldgicos de
Carvalho et al., (2009), que nos apresenta uma metodologia construtivista de ensino focada no ensino
investigativo desenvolvido em etapas. Estas nos ajudaram a organizar e guiar durante as atividades da

sequéncia investigativa, evidenciando o papel do educador e do aluno ao longo das aulas desenvolvidas.



Tais etapas aconteceram em 8 aulas distribuidas em 4 encontros. As etapas da SEI sdo: 1- Apresentagao
do problema pelo professor; 2- Agindo sobre os objetos para ver como eles reagem; 3- Agindo sobre
os objetos para obter o efeito desejado; 4- Tomando consciéncia de como foi produzido o efeito
desejado; 5- Dando explicagdes causais; 6- Escrevendo e desenhando; 7- Relacionando a atividade com
o cotidiano.

Todas estas etapas possuem a¢oes bem definidas por Carvalho et al. (2009), porém elas podem
se intercalar e ocorrer simultaneamente, mas isso nao interfere nos objetivos de cada uma. Para
realizagdo das atividades usamos diversos materiais, como: massa de modelar, agua, corante, areia, dleo,
alcool, garrafinhas pet, graos, seringa, canudinho, papel filtro, suco em po, leite em po, pastilhas
efervescentes, purpurina, copos descartaveis, recipientes reciclaveis (transparente), lapis de cor, lapis,
borracha, folhas de papel, Datashow, pincel e quadro branco.

Etapa 01 - No primeiro momento partimos da problematica que foi apresentada para a turma
de forma oral e escrita no quadro: o que sao as misturas e onde elas estao? Sasseron (2015) considera “a
pergunta como o estimulo inicial as interagdes discursivas” que ocorreram durante a resolug¢do do
problema. Apds a apresentagao do problema e discussao prévia sobre o assunto langamos um desafio
para os alunos: Mistura ou nado mistura? Que mistura é essa? Por meio dessas indaga¢es fomentamos a
busca por resposta de forma coletiva. Para resolver esses desafios os alunos foram organizados em
grupos, e cada grupo recebeu materiais para que fossem misturados aleatoriamente. Os problemas
também sdo chamados de desafios pelo professor. O importante é que o problema niao seja uma
situagao qualquer, deve ser muito bem planejado e estar de acordo com a cultura dos alunos (Carvalho
et al., 2009).

Etapa 02 - Para verificar e conhecer os materiais, os alunos precisam tocar, manusear e testar
os mesmos para se familiarizar com os elementos e verificar como eles reagem. F importante verificar
se todos entenderam o problema e é necessario que os alunos tenham liberdade para agir sobre os
materiais e encontrar as respostas sozinhos. Para isso, os graduandos bolsistas do PIBID foram
orientados previamente sobre seu papel na atividade: o de mediador. Logo, em nenhum momento eles
poderiam dizer como fazer ou dar respostas prontas aos alunos. . muito importante a observacio do
professor, nessa etapa, para perceber se todos os alunos estao tendo a oportunidade de manipular o
material (Carvalho et al., 2009).

Etapa 03 - Apos o primeiro contato com o material e a familiarizacdo com eles, os alunos agora
passam a manipular os objetos para tentar achar a solugao do problema. Nesse momento, observamos
os grupos pedindo para mostrarem e explicarem como estao fazendo, isso para favorecer a participagao
e a verbalizacdo. Nesta etapa, também serdo levantadas e testadas todas as hipoteses. O erro ¢é
importante nesse momento, pois a partir disso, poderdo ser separadas as varidveis que interferem
daquelas que nao interferem na resolu¢io do problema. Para Carvalho (2016) o aluno pode errar,

propor o que pensa; testando e verificando o que nao funciona para assim testar suas hipoteses.



Etapa 04 - Nesta etapa ¢ o momento de maior didlogo com os alunos, de descobrir como eles
fizeram para resolver o problema. Para isso recolhemos o material, deixamos somente os recipientes
onde as misturas foram feitas. E importante que todos falem, e para isso provocamos os alunos com
mais perguntas do tipo: como vocés fizeram? O que perceberam? Misturou ou nao misturou? Que
materiais se misturaram melhor? O papel do professor, nesta etapa, ¢ muito importante, pois ele precisa
proporcionar espaco e tempo para a sistematiza¢ao coletiva do conhecimento produzido. Ao escutar os
colegas e o professor, o aluno, além de relembrar o que fez, também colabora para a construgao do
conhecimento que esta sendo sistematizado, é a passagem da agdo manipulativa para a intelectual
(Carvalho, 2010).

Etapa 05 - Depois que todos fizeram seus relatos e contaram como fizeram, buscamos uma
interacdo com os alunos no sentido de lhes mostrar uma explicaciao cientifica sobre o que realizaram.
Entio partimos do “Por que”, com questionamentos do tipo "por que vocés fizeram desse jeito?” “Por
que usaram esse material para fazer a misturar” “Por que esse misturou melhor do que o outro?” A
partir dessas perguntas, fomos aprofundando o conhecimento e mostrando para os alunos os conceitos
sobre misturas, tipos de misturas e separacio de misturas. F nessa ctapa que existe a possibilidade de
ampliagdo do vocabulario cientifico dos alunos e dos conceitos cientificos. E o inicio do aprender a
falar sobre Ciéncias (Carvalho, 2016).

Etapa 06 - Esse foi o momento de expressar por meio da escrita e de desenhos tudo que foi
realizado como forma de aprofundar ainda mais os conceitos aprendidos. Para isso, pedimos para os
alunos que escrevessem ou fizessem um desenho sobre o assunto abordado. Eles receberam folhas de
papel e lapis de cor, e foram deixados livres para produzir. A intencao ¢ que os alunos escrevam de
forma livre sem se prender a regras, que usem a criatividade. Depois de finalizado, os desenhos foram
expostos em forma de varal, para que todos pudessem visualizar e apreciar as produgdes. Zompero e
Labura (2016) enfatizam que, no ensino de conceitos cientificos, o uso de imagens, aliado aos textos
verbais sao fundamentais para o ensino de Ciéncias promoverem uma aprendizagem significativa.

Etapa 07 - Para o ultimo momento da SEI elaboramos uma atividade no patio da escola.
Focamos no aprofundamento sobre a separagao de misturas. Para isso, confeccionamos plaquinhas
com nomes dos varios tipos de separa¢ao e mostramos diversas situagoes cotidianas com imagens no
Datashow. Os alunos precisavam analisar a imagem, procurar a placa com nome correto e mostrar para
a turma e professores. Fol um momento de muita interagao e participagao dos alunos. O professor
pode aproveitar as atividades para tratar de situagoes familiares para os alunos, estimulando-os a pensar

sobre o seu mundo fisico e a relacionar as ideias desenvolvidas em sala de aula com o seu cotidiano

(Carvalho et al., 2009).



CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Ciéncias vem se apresentando como desafiador para professores, pois a crescente
necessidade de integracdo de diferentes temas, as preocupagées ambientais e o crescimento tecnolégico,
trazem novas perspectivas para educagiao em ciéncias. E com tais desafios a necessidade de formagao
inicial capaz de suprir as expectativas e anseios dos alunos por um ensino atrativo e interativo. A
proposta de ensino de Ciéncias por investigagao apresenta varios desafios tanto para sua efetivagio em
sala de aula, quanto para a formacao docente e reflexao sobre a pratica. Por se tratar de uma abordagem
que favorece uma interacao diferente entre professores e alunos, o ensino por investigacao, nos
apresenta uma mudanga de postura enquanto professores de ciéncias. Isso, num primeiro momento
causa certo espanto para os envolvidos que estdo emergidos em uma cultura de um ensino unicamente
tradicional de transmissio de informagles, pois criar uma sequéncia de ensino pautada no
protagonismo dos alunos e com inversio de légica, em que a constru¢io do conhecimento é mutua e
colaborativa, leva o professor a um verdadeiro desequilibrio frente as praticas tidas como tradicionais.
Assim, as atividades desenvolvidas pelos alunos graduandos bolsistas do PIBID demonstrou-se
desafiadora desde o inicio, mas eficaz e proveitosa visto que estes puderam vivenciar uma nova
abordagem para o ensino de Ciéncias e com isso o Programa de Iniciagao a Docéncia ganha forga e

alcanca seus objetivos: levar qualificagdo profissional de qualidade para futuros professores.
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INTRODUCAO
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID) foi criado com o
proposito de incentivar a formacao inicial de professores para a educacgdo basica, almejando contribuir
para aprimorar a qualidade do ensino publico no Brasil. Implementado pelo Governo Federal, em
parceria com as institui¢des de ensino superior (IES) de todo o pafs, sob coordenacio da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o programa surge em um contexto que
demandava uma integracao mais estreita entre teoria e pratica na formacgao docente, bem como uma
maior aproximagao dos estudantes de licenciatura com a realidade escolar desde os primeiros anos da
graduacao.
Essa iniciativa se apresenta como uma resposta a necessidade de valorizacao da formagao inicial
dos futuros educadores, tendo como objetivo:

[..] Incentivar os jovens a reconhecerem a relevancia social da carreira docente;
promover a articulacdo teoria-pratica e a integracdo entre escolas e instituigoes
formadoras; e contribuir para elevar a qualidade dos cursos de formacio de
educadores e o desempenho das escolas nas avaliagGes nacionais e, consequentemente,
seu IDEB (BRASIL, 2010).

No contexto da Geografia, o PIBID oferece aos estudantes de licenciatura uma oportunidade
singular de desenvolver habilidades e competéncias especificas da area. Através da elaboragiao de
material didatico, da utilizacdo de tecnologias educacionais ¢ da promog¢ao de uma abordagem critica e
contextualizada dos contetdos geograficos, os participantes do programa sio preparados para 0s

desafios e demandas da profissao de professor de Geografia.
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Essa vivéncia pratica, sob a supervisio de professores orientadores, contribui significativamente
para a formacdo académica e profissional dos futuros educadores, enriquecendo nao apenas o seu
repertorio tedrico, mas também a sua capacidade de intervengao e transformagao na realidade escolar.

O campo da educagdo esta em constante evolugao, impulsionado pela busca incessante por
métodos mais eficazes de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a incorpora¢ao da gamificagao tem
se destacado como uma abordagem inovadora, capaz de transformar a dinamica das salas de aula e
engajar os alunos de maneira mais efetiva.

Conforme Kapp (2012), a gamificacdo envolve a aplicagio de elementos presentes em jogos -
como mecanicas, estratégias e pensamentos - em contextos nao relacionados aos jogos, com o intuito
de estimular a agao, facilitar a resolu¢io de problemas e promover a aprendizagem. Nesse sentido, a
gamificagdo surge como uma abordagem inovadora para aprimorar metodologias de ensino, evitando
que estas se tornem monoétonas e transformando-as em ferramentas dinamicas para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem.

Este relato visa compartilhar as experiéncias e reflexoes de dois estudantes de licenciatura em
Geogratia que participaram ativamente do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID), explorando métodos gamificados para o ensino da disciplina.

Através do PIBID, os estudantes tiveram a oportunidade de vivenciar a pratica docente em uma
escola da rede municipal de Altamira, no Estado do Para. Essa experiéncia nao apenas os colocou em
contato direto com o ambiente escolar, mas também os instigou a repensar as abordagens tradicionais
de ensino, as quais muitas vezes demonstram resultados insatisfatorios, especialmente no contexto da
disciplina de Geografia.

As atividades desenvolvidas no ambito do PIBID permitiram uma imersao na dinamica da sala
de aula, onde puderam aplicar abordagens gamificadas para tornar o ensino mais envolvente e
significativo para os alunos. Observando o desinteresse manifestado pelos estudantes em relagio as
metodologias tradicionais, como as aulas expositivas, os bolsistas perceberam a necessidade de buscar
alternativas que estimulam a participagao ativa e o engajamento dos alunos.

Guiados pela premissa de que o processo educativo vai além da mera transmissio de
conhecimento, os estudantes buscaram valorizar as vivéncias e os interesses dos alunos,
proporcionando um ambiente de aprendizagem mais interativo e colaborativo. Por uma abordagem
gamificada, que incluiu atividades dinamicas e lidicas, eles visaram estimular a curiosidade, a
criatividade e o pensamento critico dos alunos em relacao aos conteudos de Geografia.

Com o apoio do docente orientador da sala de aula, os bolsistas conseguiram implementar com
sucesso as atividades gamificadas, observando um aumento significativo na participagao e no interesse
dos alunos durante as aulas. Com base nos estudos realizados em sala de aula, em colabora¢cio com o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), os estudantes desenvolveram dois

trabalhos académicos. Um desses trabalhos, fruto do engajamento e das reflexdes geradas durante a



participacio no PIBID, foi selecionado para publicagio nos Anais do Encontro Nacional de
Licenciaturas em Geografia (ENALIC). Essa conquista nao apenas valida o esfor¢o e a dedicagao dos
estudantes na busca por praticas pedagdgicas inovadoras, mas também destaca a relevancia e o impacto
do PIBID como um programa de formagao docente e de produgiao de conhecimento na area de
Geogratia.

Essa experiéncia ndo apenas refor¢ou a importancia da Licenciatura em Geografia como um
elemento fundamental na formagao dos futuros educadores, mas também evidenciou o potencial da
gamificagdo como uma alternativa promissora para praticas pedagdgicas mais eficazes e envolventes.

Ao longo deste relato, serao apresentados os métodos utilizados, as experiéncias vivenciadas e
as reflexdes geradas por essa jornada no PIBID, destacando o impacto dessa experiéncia na formagao
profissional e pessoal dos estudantes e na constru¢ao de um ensino mais inclusivo e significativo para

os alunos de Geografia.

METODOLOGIA

Visando promover a equidade e adotar metodologias que se adequassem aos interesses e, por
fim, ao aprendizado dos alunos, foi realizado um estudo na E.M.E.F Antonio Gondim Lins, situada no
municipio de Altamira, Sudoeste do Estado do Para, conforme ilustrado na Figura 01. A acdo dos
bolsistas consistiu em observar as dinamicas das turmas, suas interacOes € comportamentos.
Inicialmente, constatou-se que as metodologias tradicionais, baseadas na relagdo professor-lousa

branca, nao estavam gerando resultados significativos.

Figura 1 — Mapa de Localizagio da EM.E.F Antonio Gondim Lins.
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Nesse contexto, a metodologia Gamificada foi utilizada para criar um mapa cartografico do
globo, no qual os discentes pudessem realizar a regionalizacao, separando os climas e vegetagcdes
correspondentes. A segunda atividade Gamificada consistiu em utilizar o Wordwall com perguntas e
respostas. Ambas as atividades, cartografia e Wordwall, foram aplicadas como aulas introdutérias aos
temas do bimestre. Revelou-se eficaz na promogao da cognicio e interagao entre os alunos durante as
atividades. Os jogos representam uma alternativa ao ensino cotidiano, muitas vezes considerado
ineficaz para o desenvolvimento cognitivo e motor, proporcionando aos estudantes uma experiéncia
mais dinamica e envolvente em comparagao com o tradicional formato de aula expositiva. Assim;

[...] os jogos influenciam no desenvolvimento da agilidade, concentragao e do
raciocinio, contribuindo para que haja um desenvolvimento intelectual. Para
isto necessita de agdes como o pensar, tomar decisoes, criar, inventar, aprender
a arriscar e experimentar, estabelecendo um bom comportamento em grupo e
também nas relacbes pessoais com o meio cultural na qual o sujeito esta
inserido (BATISTA, 2012, p. 979).

Nesse sentido, buscamos nao apenas realizar um teste, mas adotar a gamificagdo como uma
nova abordagem de ensino, que estivesse alinhada a realidade cultural dos alunos. Essa abordagem ¢é
tecnolégica e competitiva, estimulando os alunos a pensarem, agirem, tomarem decisdes e
compreenderem os fundamentos das respostas.

Para isso, foram necessarias ferramentas que auxiliassem ndo apenas os professores, mas
também os alunos, orientando-os em uma dinamica que, a0 mesmo tempo, em que ensina, facilita a

compreensao dos conteudos abordados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A insercao de atividades Gamificadas como Wordwall e, principalmente, a Cartografia foi
fundamental para a cogni¢do e principalmente a interagio em trabalho em grupo, demonstrou que o
método de ensino foi eficiente ao ponto de participacao ativa dos discentes, o professor orientador da
turma foi receptivo e colaborou para monitorar as atividades. Desta forma,

Cabe ressaltar que o professor deve vivenciar a unicidade dos jogos com os
materiais pedagdgicos na elaboragao das atividades didaticas, ao considera-los
por meio dos planos afetivos e cognitivos uma possibilidade de aproximar a
crianga do conhecimento (BATISTA, 2012, p. 980).

Como citado, referente aos materiais pedagogicos, sio fundamentais para a elaboragiao das
atividades didaticas. Para esses fins, utilizamos uma aula tradicional para apresentar o assunto do
bimestre e, por fim, uma atividade Gamificada de fixa¢ao do assunto abordado, ver Figura 02 A, 03 B e

04 C.



Figura 02 A. Aula tradicional.

Fonte: Autores, 8 de maio 2023.

Conforme observado na Figura 2A, fica evidente a importancia de uma aula introdutéria para
garantir o uso efetivo das atividades. Como ja realizado anteriormente, empregamos com sucesso tais
atividades no contexto social dos alunos em sala de aula. Isso possibilitou a realizagao de dinamicas que

ajudaram na fixagao do conteudo, como observado nas demais figuras.

Figura 03 B. Atividade de fixa¢o, cartografica. Turma 8° Ano E.

Fonte: Autores, 8 de maio de 2023.



Figura 04 C: Atividade Gamificada utilizando WordWall 7° ano E

Fonte: Autores, 12 de maio de 2023.

Os resultados obtidos com a implementagao da gamificacio foram extremamente
encorajadores. Observamos que os alunos demonstraram um nivel muito maior de interesse durante as
aulas. Através das atividades Gamificadas, eles se mostraram mais motivados a participar das discussoes
em sala de aula, a interagir com o professor e com os colegas. Essa maior participacao dos alunos
contribuiu para um ambiente de aprendizagem mais dinamico e colaborativo, onde o conhecimento era
construido de forma coletiva e significativa.

Além disso, a introducdo da gamificacado permitiu explorar novas formas de ensinar e de
aprender. Ao utilizar elementos de jogos, como desafios, recompensas e competicdes saudaveis,
conseguimos estimular a criatividade, o pensamento critico e a resolugao de problemas nos alunos. Eles
passaram a enxergar o aprendizado como algo divertido e desafiador, o que os motivava a se dedicar
mais a0s estudos e a buscar um maior aprofundamento nos contetdos abordados.

No entanto, ¢ importante ressaltar que nosso objetivo nunca foi substituir completamente o
sistema tradicional de ensino. Reconhecemos a importancia e a relevancia desse sistema, que tem sido
utilizado com sucesso ao longo de séculos. Nossa intencdo era complementar essa abordagem
tradicional com novas estratégias ¢ metodologias, que pudessem agregar valor ao processo de ensino-

aprendizagem e promover uma experiéncia educacional mais enriquecedora para os alunos.



CONCLUSAO

A implementag¢dao da gamificagdo como uma abordagem inovadora no ensino de Geogratia, no
contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), revelou-se altamente
eficaz e promissor. Os resultados alcancados evidenciaram um aumento no interesse e na participagao
dos alunos durante as aulas. Em contrapartida, com as aulas tradicionais, onde o interesse dos alunos
tende a ser escasso, percebeu-se um ambiente de aprendizado mais dinamico e colaborativo. Observou-
se uma diferenca marcante no comportamento e na participa¢ao dos alunos em comparagdo com as
aulas expositivas, destacando-se uma maior interatividade e engajamento por parte dos educandos.

Através das atividades Gamificadas, os estudantes ndo apenas se mostraram mais motivados a
participar das discussoes em sala de aula, mas também desenvolveram habilidades essenciais, como o
pensamento critico, a resolu¢do de problemas e a tomada de decisoes.

Assim, a experiéncia adquirida ao participar do PIBID foi extremamente positiva. Além de nos
proporcionar a oportunidade de vivenciar de perto o ambiente escolar e a pratica docente, o programa
nos desafiou a repensar nossas proprias praticas pedagogicas e a buscar novas formas de ensinar e de
aprender. Através da gamificagdo, conseguimos nao apenas aumentar o interesse dos alunos pelo
conteudo, mas também desenvolver habilidades essenciais para o seu sucesso académico e profissional,

preparando-os para os desafios do século XXI.
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INICIACAO A PRATICA DOCENTE EM MATEMATICA NO AMBITO DO PIBID
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RESUMO: O presente trabalho objetivou discutir a inicia¢do a pratica docente do professor/a de Matemitica
em formacao no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia PIBID (2022-2024) quando
do desenvolvimento do subprojeto PIBID 2022: “RE/a¢des na inicia¢io a docéncia para/com a Licenciatura em
Matematica, na Universidade Federal do Pard, campus Castanhal-PA, cujo ambiente escolar se deu em duas
escolas publicas de forma participativa, uma no municipio de Castanhal-PA e outra no municipio de Curu¢a-PA.
A pesquisa participante nos permitiu uma visdo integradora do fendmeno através de agdes colaborativas
(Creswell, 2010) no ambiente educacional, onde acompanhamos as experiéncias vivenciadas ao longo de 18
meses, proporcionando a estudantes da Educagdo Basica possibilidades de ensino de Matematica diferenciada, ao
mesmo tempo em que os bolsistas construfam competéncias profissionais docentes através da articulagdo entre
conhecimentos tedricos e vivéncias da docéncia, baseada na reflexdo-acdo, em colaboracio com os professores
de Matemitica da Educagdo Basica em ininterruptas interacbes com professores do Magistério Superior que
dialogam com os conhecimentos matematicos. Tal dindmica possibilitou movimentar o espago académico,
formador em interlocugio com o ambiente real de sala de aula da Educacao Basica

PALLAVRAS-CHAVE: PIBID. Formacao Docente. Licenciatura em Matematica.
INTRODUGAO

O subprojeto “RE/a¢oes na iniciagio a docéncia para/com a Licenciatura em Matemitica,
Campus Castanhal-PA” — PIBID/UFPA constituiu contexto de investigacio da pratica da formacio
docente a partit de atividades realizadas colaborativamente com licenciandos/as do Cutso
deMatematica, Professor/a de Matemdtica da Educacio Basica da Escola Estadual Ensino
Fundamental e Médio (E. E. E. F.M.)Maria da Mercés de Oliveira Conor (Castanhal-PA) e Municipal
de Ensino Fundamental (E. M. E. F.) Maria Hyluiza Pinto Ferreira (Curuca-PA) e professor/as do
Magistério Superior da Universidade Federal do Para-UFPA. Tal subprojeto foi contemplado na
selecao PIBID 2022 e implementado em duas escolas estaduais por 18 meses de forma participativa,
proporcionando a estudantes da Educacgao Basica possibilidades de ensino de Matematica diferenciada.

Assim, discutir a inicia¢io a pritica docente do professor/a de Matematica em formacio no
ambito do PIBID (2022-2024) permitiu alcangar o seguinte objetivo: construir competéncias
profissionais docentes através da articulagdo entre conhecimentos tedricos e vivéncias da docéncia,
baseada na reflexdo-agao, em colaboragdo com os professores de Matematica da Educagiao Basica em
ininterruptas interagdes com professores do Magistério Superior e que dialogam com os conhecimentos
matematicos.

Para tanto acompanhamos as experiéncias vivenciadas ao longo da execugdo do referido
subprojeto, 0o que permitiu caracterizar a natureza basica desse estudo, cuja abordagem foi qualitativa.

O carater explicativo se deu pela constitui¢ao do objetivo proposto, bem como a caracteristica de
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pesquisa participante, constituida no planejamento e nas vivéncias e interagoes pedagodgicas nas
atividades realizadas por todos os envolvidos no processo. A pesquisa participante nos permitiu uma
visdo integradora do fenomeno através de agdes colaborativas (Creswell, 2010) no ambiente
educacional.

As ac¢des desenvolvidas pela equipe referem-se a abordagens metodoldgicas/estratégias do
ensino de Matematica a partir da Resolugdao de Problemas, uso de jogos, de Historia da Matematica, de
Materiais Manipulativos, Reforco escolar, gincanas, projetos didaticos e eventos escolares que visaram a
inser¢ao dos bolsistas, a experimentar a docéncia nas escolas de Educagdo Basica envolvida no
programa PIBID-Castanhal/UFPA. A equipe formada: trés professores coordenadores de area, da
Faculdade de Matematica, campus Castanhal da Universidade Federal do Para — UFPA; dois
professores supervisores (professores de Matematica) das escolas ja mencionadas; 16 bolsistas e 04
voluntarios, estudantes do curso de Licenciatura em Matematica.

Todas as agoes foram registradas em diario campo, registros audiovisuais, relatorios, e foram
descritos neste Relato de Experiéncia pela selecao de pontos que merecem destaque como resultado de
acoes colaborativas, das atividades especificas para o ensino da Matematica alinhadas a discussoes

tedricas com foco na inicia¢ao a pratica docente do professor/a de matematica em formagao no ambito

do PIBID.

PROCESSO FORMATIVO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Entendemos que o estudante de licenciatura em Matematica, para além das praticas como
componentes curriculares e estagios supervisionados, necessita de ambientagdo e vivéncia nas escolas
de Educagao Basica desde o comeco da sua Formacao Inicial e que precisa estar articulada com o
processo formativo do/a mesmo/a, pois a

nio existéncia de um percurso articulado, no qual o ensino de todos os
conhecimentos esteja claramente vinculado a uma perspectiva profissional, torna o
processo formativo bastante dificil, talvez no entendimento de ser o licenciando
limitadamente capaz de realizar ele proprio as dedugdes e articulagdes para sua futura
profissdo. (Caldatto et al, 2021, p.405)

Nesse sentido, discutit a formacio do/a professor/a de Matematica “nio ¢é tarefa trivial, pois o
processo formativo nao esta definido apenas pela distribuicao de carga horaria de disciplinas, da matriz
curricular dos cursos” (Ferreira et al, 2021, 158-159). Os elementos externos a escola influencia e
promove interlocugdes que “provocam nos contextos sociais, econdmicos, individuais e coletivos e que
interferem no ambiente escolar de “dentro para fora” e de “fora para dentro” e das especificidades de
cada regiao” (Id Ibdem).

Portanto, vale ressaltar que, o PIBID-Matematica abriu espago para pensar o ensinar e aprender
a Matematica e todas as possibilidades de interlocu¢des com a diversidade de conhecimentos, levando

em considera¢do que a Matematica “desenvolve o raciocinio, garante uma forma de pensamento,



possibilita a criagdo e amadurecimento de ideias, o que traduz uma liberdade, fatores estes que estdo
intimamente ligados a sociedade”. (Rodrigues, 2005, p.5)

Isto posto, o subprojeto “RE/a¢des na iniciacgdio a docéncia para/com a Licenciatura em
Matematica, campus Castanhal-PA” — PIBID/UFPA, atende a perspectiva ensino, pesquisa ¢ extensio
como integracao para o alcance dos objetivos, e constituiu base para as atividades desenvolvidas para
construir competéncias profissionais docentes através da articulagdo entre conhecimentos tedricos e
vivéncias da docéncia, baseada na reflexdo-acio em contexto escolar e académico, estabelecendo o
espaco dialégico como propulsor para pensar o ensino de Matematica e o que o cercam .

Como resultado relevantes, estabelecemos: a organizagao das atividades envolvendo as reunides
de planejamento e discussoes das agdes com professores supervisores e coordenadores; encontros
dialégico com a equipe pedagdgica das escolas; integracio por grupo de atividades direcionadas por
turnos e horérios estabelecidos de acordo com o cronograma do/a professor/a supervisor/a de cada
escola; discussdao e confec¢ao de recursos didaticos para o ensino de Matematica para uso em sala de
aula e gincanas; estudo dirigido de aprofundamento tedrico-metodologico sobre estratégias de ensino
de Matematica; producdo de trabalhos cientificos resultante dos estudos tedricos e vivéncias

proporcionadas por esse ambiente do PIBID.

DISCUSSAO DA EXPERIENCIA

As agdes educativas planejadas e compartilhadas colaborativamente no subprojeto PIBID,
permitiu problematizar o ensino de Matematica nas escolas participantes e potencializar competéncias
profissionais do ser professor/a, tanto dos graduandos em iniciagao a docéncia, quanto dos professores
supervisores que lecionam na Educac¢io Basica, bem como do/as docente/s coordenadores/as de drea
que atuam na Formagdo Inicial dos bolsistas. Isso reflete uma ampliagio do contexto de ensino e
aprendizagem da Matematica a partir do PIBID.

Nesta perspectiva, podemos enfatizar que “a aprendizagem da docéncia é um processo
complexo que vai se formando ndo apenas pela agregacao de novos conhecimentos, mas também pela
ressignificacdo e re-construcao dos conhecimentos docentes” (Passos; Souza, 2015, p.2). Assim, os
conhecimentos e experiéncias da Formagao Inicial para profissio docente tem sua constituigdio no
proprio processo formativo profissional, aqui no caso, o desenvolvimento do subprojeto.

Os relatorios dos bolsistas ao longo do projeto pontuaram recorrentemente sobre obstaculos
apresentados pelos estudantes da Educagdo Basica com relagdo ao aprender matematica, sendo a
maioria desses relacionados as operacOes matematicas basicas e geometria basica. A partir dessa
demanda levantada, a equipe de atuacao em sala de aula realizou aplicacao de jogos, uso de materiais
manipulativos com uso de materiais acessiveis e atendimento individualizado, que permitiram
desenvolver conteudos matematicos no sentido minimizar dificuldades de aprendizagem dos estudantes

(Imagem 01).



Imagem 01: Atividades com uso de jogos e materiais manipulativos.
BATALHA NAVAL DO &
PLANO CARTESIANO

Fonte: Repositério PIBID, 2023.

Tais abordagens também foram eficientes num coletivo maior, quando os projetos de gincanas
e feiras de Matematica expandiram para receber estudantes de outras escolas com objetivo de
compartilhar as experiéncias assertivas em sala de aula, com foco no uso de jogos, materiais

manipulativos e uso de Histéria da Matematica. (Imagem 2).

Imagem 02: Gincanas ¢ Feiras Matematicas.

Fonte: Repositério PIBID, 2023.

As gincanas e feiras reforgaram experiéncias vivenciadas em salas de aula por turmas quando do
uso de abordagens diferenciadas. Como o caso de materiais manipulativos, que especificamente na
disciplina de matematica, dinamicas e compreensiveis, por meio do contato e da manipulagdo, fazendo
com que se compreenda a teoria na pratica. (LORENZATO, 20006). Assim como, o uso da Histéria da
Matematica para a compreensao do conhecimento como uma constru¢ao humana, para compreensao
das origens e grandes ideias.

Outro ponto, coube a preparagio para avaliacGes externa em alta escala, como o caso da prova

SAEB — Sistema de Avaliagio da Educa¢ao Basica, considerado o principal instrumento de analise da



qualidade da Educacdo Basica no Brasil. Esse tema também teve aten¢ao ao longo das experiéncias dos
bolsistas, com organiza¢do no calendario para focar na elabora¢io de materiais de estudo em topicos

nos quais os estudantes tinham mais dificuldades, bem como atendimento individualizado (Imagem 03).

Imagem 02: Gincanas e Feiras Matematicas.

Fonte: Repositorio PIBID, 2023.

Os relatos dos bolsistas apontam contribuicoes das atividades desenvolvidas para a Formagao
Docente, como resultado de reflexdo da pratica de iniciagio a docéncia, com destaques para o
“planejamento das atividades pensando na dificuldade do aluno e orientando de uma maneira mais
didatica (Bolsista F); para a “Experiéncia pratica, aperfeicoando habilidades de comunicacao e gestao de
sala de aula e resolu¢ao de problemas” (Bolsista A); “competéncias didaticas” (Bolsista E);

O grande destaque cabe a reiteradas vezes em que os bolsistas mencionam contribui¢Ses para a
formacao docente, como mencionado pelo bolsista M, ao relatar que:

As atividades desenvolvidas para a formagdo docente, proporcionou vivenciar a
realidade da sala de aula, desenvolver habilidades pedagdgicas, interagir com os
estudantes e de aprimorar os conhecimentos cientificos, bem como producio de
artigos, divulgando a pesquisa para um publico amplo, e comunicar-se com outros
profissionais especialistas, visto que a formac¢do docente ¢ um processo continuo de
aprendizagens e troca de conhecimentos, experiéncias (Bolsista M).

Com relacio as estratégias de ensino vivenciadas no ambito do PIBID, destacamos a questao do
planejamento evidenciado por todos os bolsistas como sendo fundamental para o desenvolvido das
atividades em sala de aula, com énfase para

Valorizacdo das abordagens ludicas e contextualizadas, buscando sempre tornar o
ensino da matematica mais proximo da realidade e dos interesses dos alunos. A
criatividade e o dinamismo sdo elementos essenciais para estimular o aprendizado e
despertar o interesse dos estudantes pela disciplina (Estudante Y).

Com relagdo as percepgdes dos bolsistas com relagdo as competéncias profissionais adquiridas,
os relatos ressaltam enfaticamente a importancia da comunicagdo; das articulagdes didaticas;
criatividade educacional; gestio de sala de aula; uso de tecnologias educacionais; a flexibilidade e

adaptagio no ambiente educacional; trabalho em equipe e organizagao; produgdo de materiais



pedagogicos; aperfeicoamento de conhecimentos tedrico-conceitual do campo disciplinar da
Matematica articulado a pratica pedagoégica; desenvoltura em sala de aula; aprendizagem e formagao
continua, com destaque para “habitos importantes para a vida de um docente em formagio, como o
habito da leitura, de pesquisar, de desenvolver ideias criativas para serem usadas em sala de aula”
(Bolsista L), com incentivo para proatividade e trabalho em equipe.

Ao final do periodo de implementacio do projeto (2022-2024), todos os bolsistas
confeccionaram um relatério os quais nos fornecem uma visao abrangente das atividades, experiéncias
e aprendizados obtidos pelos bolsistas do PIBID. Dentre os relatos dos bolsistas, destacamos que foi
mencionado um aprimoramento significativo tanto em nivel pessoal quanto profissional. A experiéncia
contribuiu para o amadurecimento docente, permitindo aos participantes desenvolverem habilidades
essenciais para a docéncia, como planejamento de projetos, execuc¢ao de atividades pedagogicas,
trabalho em equipe e desenvolvimento de habilidades comunicativas e de lideranca.

Outros comentaram que as atividades desenvolvidas tiveram um impacto positivo na
aprendizagem dos estudantes das escolas onde atuaram. Projetos como “Matematica em foco, quero
aprender!”, “Matematica? Te puxa, bora aprender!” e diversas gincanas e oficinas matematicas ajudaram
a aprimorar habilidades cognitivas e sociais dos estudantes, aumentando seu interesse e capacidade de
aplicar conhecimentos matematicos em contextos praticos. Também foi dada énfase ao uso de novas
tecnologias e metodologias alternativas no ensino da Matematica, tais como o uso de materiais
manipulaveis, jogos matematicos, e atividades ao ar livre para tornar o aprendizado mais dinamico e
engajador.

Os relatorios também mencionam os desafios enfrentados e superados durante o periodo do
programa, como a adapta¢ao a um ambiente educacional ja estabelecido, necessidade de flexibilidade na
implementacao de atividades e a importancia da autoavaliacio para o crescimento profissional. Os
bolsistas relataram que suas atividades proporcionaram um ambiente de aprendizagem rico e interativo,
transformando a sala de aula em um espago dinamico onde o conhecimento era construido
coletivamente. Além disso, as atividades extracurriculares e a participacdo em eventos académicos
contribuiram para a integracao e o desenvolvimento da comunidade escolar como um todo.

Assim, diante desses relatos, percebemos a importancia do PIBID em formar educadores bem

preparados e em melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem nas escolas conveniadas.

CONSIDERACOES FINAIS

As argumentagoes em torno de contribuicdes proporcionadas pelo Programa de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia — PIBID sao recorrentemente reforcadas desde o inicio do programa em 2007,
em eventos académicos e periddicos com foco na Educagio, desde sua estio descritas em

comunicagoes ¢ relatos em diferentes eventos de Educacao. Uma dessas argumentages, claramente



evidenciadas no contexto dessa pesquisa, foi a constru¢io de competéncias profissionais docentes
através da articulacdo entre conhecimentos tedricos e vivéncias da docéncia com base na reflexdo-agao.

O envolvimento dos estudantes bolsistas estimulados pela iniciagio a docéncia, tanto ¢
provocador de priticas de ensino, quanto para reflexio da pritica desse futuro professor/a de
Matematica. Nesse contexto, percebemos a promogao significativa do PIBID em contexto Educagao
Basica que oportunizou, a construgao de saberes, a producio de trabalhos académicos-cientificos a
partir das experiéncias e vivéncias no Ensino Fundamental em meio ao desenvolvimento de
conhecimentos/conteddos matematicos.

Vale ressaltar que em sala de aulas, em que se discutem as matematicas (estratégias,
metodologias, atitudes docentes, conteudos, ...), muitas vezes se esquecem de que se tém vidas:
estudantes, professores, outras pessoas. Cabe lembrar que é um espaco que acontecem encontros,
interdi¢oes, interagdes e que podem requerer a desConstrucao de significados, como também, permitir
relagdo de afetividade, confianga, respeito mutuo, colaboracao, cooperacao; atribuindo sentido ao
ensinar-aprender (Gongalves et al, 2008).

Nesse sentido o subprojeto RE/a¢oes na iniciacio a docéncia para/com a Licenciatura em
Matematica, campus Castanhal-PA- PIBID/UFPA, veio como mais uma possibilidade de movimentar
o espago académico, formador em interlocu¢io com o ambiente real de sala de aula da Educagio
Basica, permitiu e garantiu o “processo de gerar conhecimento como ag¢ao, no qual é enriquecido pelo
intercambio com outro, imersos No mesmo processo, por meio do que chamamos de comunicagao.”

(D’Ambrosio, 2000, p. 24).
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RESUMO: Este trabalho objetiva relatar sobre uma atividade desenvolvida na Escola Estadual de Tempo
Integral Prof.* Benvinda Aratjo Pontes, cuja mesma tinha como foco debatera inclusdo escolar e propor uma
abordagem diferenciada no ensino em fisica, através do uso de um jogo didatico, onde ocorreu a interagio de
alunos com os pibidianos. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e a metodologia ativa, na
elaboracio e aplicagio da atividade intitulada pega-pega sensorial. Essa dinamica trouxe a experiéncia de
promover a empatia e sentir-se, por alguns minutos, da maneira como as pessoas que tém deficiéncia visual,
diante das dificuldades de aprendizagem e ver como a metodologia aplicada pode, de forma criativa, abrir
oportunidades para esses alunos aprenderem mesmo com essa deficiéncia. Verificou-se que a tematica da
inclusdo, embora seja muito debatida, ¢ um assunto que necessita de constantes estudos e buscar por novas
praticas, principalmente no ambito do ensino médio, espago onde se fecha o ciclo de educagio bésica e onde
necessita-se haver o incentivo a progressao de estudos dos alunos, especialmente dos alunos com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao; interacio; brincadeira; ensino de fisica.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo trazer o relato sobre uma atividade desenvolvida através
de uma interagdo de alunos com os pibidianos, promovendo debates sobre a importancia da inclusao e
a relevancia do ensino lddico em fisica. A atividade foi desempenhada durante ag¢des no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID), onde podemos perceber através dos estagios
vivenciados na Escola Estadual de Tempo Integral Prof.* Benvinda Aratjo Pontes, na ministragao das
aulas de fisica pela professora Alessandra Oliveira, que havia a propostas do uso de atividades que
colocassem o educando como ser ativo e que também possibilitassem o processo de inclusiao de alunos

com deficiéncia, ponto que necessitava de maiores agoes e discussoes.
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E interessante destacar que O PIBID ¢é um programa do Ministério da Educagio (MEC) que
existe desde 2007 e tem como finalidade o aprimoramento da formagao de estudantes de cursos de
licenciatura. O PIBID disponibiliza, mediante processo seletivo, bolsas aos discentes matriculados em
cursos de licenciatura em instituicdes publicas de ensino superior que desenvolvem o projeto junto as
redes de ensino. O referido programa visa promover a iniciagio a docéncia e contribuir para o
aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacio basica publica brasileira (Capes, 2023).

Na atuagdo no programa os discentes participam de atividades em salas de aula da educagao
basica, como as aulas de Fisica da Escola Estadual de Tempo Integral Prof.* Benvinda Aratjo Pontes,
que ¢ o lécus da atividade desempenhada neste relato de experiéncia.

Nestas aulas percebeu-se que os alunos desta instituicdo sao bastante curiosos, atentos e
observadores e por isso seria importante trabalhar atividades que discutissem a inclusio, pois entende-
se que a escola ¢ uma das instituicbes que contribui para a formacao de cidadios criticos e reflexivos
para atuarem em sociedade e assim embora nio houvessem educandos com deficiéncia visual no
espaco, a atividade era voltada para debater a inclusio escolar do educando com esta deficiéncia,
especificamente na disciplina de fisica que explora calculos e atividades que demandam o raciocinio e
uso de formulas.

Nesse viés por meio dessa instigagdo e constatacao de uma problemdtica, que é a auséncia de
materiais didaticos inclusivos no ensino de fisica, presente no processo de ensino e aprendizagem, foi
pensado em um jogo didatico inclusivo como forma de ensinar sobre ondulatéria e onda sonoras com
intuito de trabalhar os sentidos do corpo através da Fisica.

A Fisica é uma area de estudos “[...] das ciéncias que investiga, por exceléncia, a natureza dos
fenémenos da natureza e, além do seu préprio campo de pesquisa, ela age como ciéncia
transversalizadora para outras areas do conhecimento” (Neves E Sanches, p.13, 2020). E o ensino da
tematica de ondulatéria e ondas sonoras é uma area de estudos da Fisica que se dedica ao estudo das
ondas”, que podem ser de diferentes tipos e natureza, no caso da atividade foram estudas as ondas
sonoras.

Assim diante da importancia e da abrangéncia do ensino de fisica pensa-seque a democratizacao
do conhecimento e a acessibilidade sao fundamentais. Ocotre, porém, que o inicio formal do processo
de aprendizagem desse conhecimento ocorre de forma mais expressiva no ensino de nivel médio,
porém verifica-se que algumas institui¢oes se encontram despreparadas para proporcionar ao estudante
estimulos que o levem a ter gosto pelo ensino de fisica e associem seu uso na vida cotidiana, assim
pensa-se que o uso de jogos e de outras metodologias sao importantes ferramentas nesse processo de

democratizaciao do ensino.
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suas caracteristicas, abrangendo desde as ondas do mar até as ondas eletromagnéticas, como a luz.



Ademais fez-se uso de uma metodologia ativa, mediada por uma atividade pratica, destaca-se
que na visao de Beck (2018) uma metodologia ativa é aquela baseada em alguns principios, como a
personalizacao da aprendizagem, a realizagdo de desafios com problemas reais e atividades que tenham
sentido para aqueles que participam.

Compreende-se que trabalhar com atividades que promovam a inclusio é essencial para
pensarmos em uma escola que respeite o direito de todos os alunos a educaciao de qualidade, além de
possibilitar que haja um aprendizado mais dinamico.

Contando com o aprendizado significativo para as mesmas, proporcionando aos participantes o
entusiasmo, recomendando aos alunos uma participa¢ao mais afetiva entre os demais, respeitando os
limites de cada um, o jogo foi baseado na dinamica que tem como nome pega-pega sensorial que traz
como solucao a unido dos alunos sem distin¢ao entre eles.

Nessa dinamica os adolescentes serdo guiados apenas pelas mengoes dos sons feitas pelo seu
grupo, assim o som e o trabalho coletivo foram fundamentais para que os participantes se guiassem na
trilha montada no chio, na qual os alunos tiveram que passar na atividade. Observou-se que as
atividades praticas foram importantes para que os alunos exercitassem a empatia e para fortalecer o

processo de inclusdo educacional.

EDUCACAO E DIDATICA EM FiSICA: UM DEBATE ATUAL

No campo educacional, ¢ comum serem abordados temas que parecem ser corriqueiros, isto ¢é,
temas do cotidiano cujas discussdes encontram-se exploradas, ou parecem assuntos que ja se esgotaram
as discussdes. Porém, ha uma discussio em que ainda ha muito a se compreender, que seria a
importancia de uma educaciao com didatismo e ludicidade, onde através da interagao fosse promovida a
inclusdo de alunos com deficiéncia.

Sobre o processo de inclusao verifica-se que o mesmo ¢ normatizado na educagao brasileira,
onde esta posto que a educagdo ¢ um direito assegurado pela Constituicao Federal de 1988. Ademais a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional trouxe importantes avangos no tocante a educagiao
inclusiva no Brasil, que postula a obrigatoriedade da educagdao para todos, sem nenhum tipo de
distingao. Tallei é um marco na area da educagao e assegura o educando a ter acesso a educagao regular
e integral (Brasil, 1996).

Embora a legislacio assegure uma educa¢ao sem distingdo e que leve em conta as
especificidades dos sujeitos, observamos que ha dificuldades, como a auséncia de matérias pedagogicas,
metodologias de cunho bancario, entre outras, para que a mesma ocorra. Esta problematica ¢ ainda
mais expressiva quando passamos para o contexto da educagao de pessoas com deficiéncia visual, que é

foco deste trabalho.



Assim como a deficiéncia visual ¢ também um desafio aos educadores, pois esta diz respeito a
perda definitiva, total ou parcial, da visao e dependendo do grau de deficiéncia as atividades podem ser
comprometidas ou até mesmo impraticaveis, sendo uma destas as atividades escolares.

Sob tal perspectiva “entende que o processo de inclusio escolar do deficiente visual exige
melhorar as atuais condi¢Ges da escola [suporte didatico, formagao docente, entre outros| e, neste
sentido, acrescenta que o despreparo dos professores prejudica o trabalho de adaptagdo de recursos
didaticos” (Costa; Neves; Barone, p.147, 2006). Diante das incursdes teoricas citadas anteriormente,
verifica-se que educar demanda muito mais que fazer uso de praticas bancarias de educagio, onde o
aluno ¢é pensado como um receptaculo de informagdes e sim demanda a promogio de uma educagio
que coloque o aluno como centro do processo educativo e autor de sua pratica.

A educagdo esta relacionada a formagio integral do sujeito dessa maneira pensa-se que educar
na perspectiva inclusiva colabora para a perspectiva da formagao integral, que visa formar cidadaos
mais solidarios e respeitosos, que participam de forma plena e eficaz na sociedade. Assim na instituicao
escolar que promove a inclusdo, o educando ¢ olhado como sujeito integral e capaz.

Sob tal perspectiva compreendemos que o educar é um processo que tem cOmo motor a
curiosidade, algo percebido em nossas incursdes nas atividades do PIBID na escola Prof.” Benvinda de
Araujo Pontes, destaca-se que na educagao “a curiosidade tem que ser instigada para que novas
descobertas sejam feitas (...) deve-se deixar a interroga¢ao para que a curiosidade va além, que sua aula
seja um espago para desbravar novos conhecimentos nos livros, jornais, revistas e nas novas tecnologias
que estao af fazendo parte do nosso dia a dia” (Bertuncello e Bortoleto, p.3, 2017).

Desenvolver atividades que envolvem a curiosidade demanda de recursos pedagogicos basicos,
algo que vimos que ¢ uma problematica presente na educagao brasileira, onde os materiais pedagdgicos
a0 escassos ¢ em sua grande maioria sao custeados pelos proprios docentes, quando estes se propoem
a fazer atividades diferenciadas.

Observa-se que no ensino médio a falta de recursos pedagogicos é ainda mais explicita, e na
area de Fisica observamos que os recursos utilizados para aulas demonstrativas e experimentais estao
majoritariamente relacionados ao uso de laboratério, ferramenta escassas em algumas escolas de rede
publica de Abaetetuba, pois na escola publica, o ensino de ciéncias, como a fisica ainda é fortemente
influenciado pela auséncia do laboratério de ciéncias, pela formagao docente descontextualizada, pela
indisponibilidade de recursos tecnolégicos (Costa Barros, 2015)

Sobre os obstaculos com os recursos pontua-se que “as dificuldades e problemas no ensino de
fisica na educagao basica, especialmente no ensino médio, certamente, nao sao um assunto recente (...)
assim as criticas aos chamados métodos tradicionais de ensino tém feito com que muitos professores
sintam de necessidade procurar estratégias distintas, que correspondam as expectativas dos alunos”

(Zavatini, p.7, 2021). Diante das colocagbes tedricas de Zavatini, debrugamo-nos sobre a necessidade



de procurar estratégias de ensino e assim somos levados a pensar acerca da importancia de um ensino
didatico.

A didatica em Fisica é importante, pois este componente curricular ndo se resume apenas a
férmulas e equagbes, mas sim analise e resolucdo de problemas, envolve pensamento critico, por essa
razao uma boa didatica capacita os alunos a tomar decisGes informadas e participar ativamente da
sociedade. Entretanto, pontua- se que “este ¢ provavelmente o maior desafio do ensino da Fisica: o
interesse, resumido na pergunta: como despertar nos alunos o interesse pela Fisica?” (Moreira, p.5,
2021).

Se uma boa didatica favorece a curiosidade e a promogao de um processo educacional eficaz,
verificamos que o jogo é uma ferramenta importante nesse processo, especialmente quando se pensa
nao apenas em motivar e despertar a curiosidade nos alunos e sim promover a inclusio dos educandos,
no caso especifico deste trabalho dos educandos com deficiéncia visual. De acordo com Barros,
Miranda e Costa, p.4, 2019, “de jogos didaticos apresenta-se como importante ferramenta no processo
ensino-aprendizagem, tendo em vista seu aspecto colaborativo e motivador, que impulsiona o
educando a ter uma atuacdo ativa, fomentando o pensamento critico e a habilidade de (re)construgao
do conhecimento.”

Nesse sentido o uso do jogo na educagido inclusiva pode auxiliar os educandos a superarem
desafios relacionados a aprendizagem e promover a interacio entre todos os estudantes,
especificamente no contexto do ensino médio. No ensino da fisica é importante a adog¢do de jogos no
processo de ensino e aprendizagem, pois “associado a educagao inclusiva, o jogo pode ser considerado
como uma oportunidade de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, pois por meio dele se
aprende a controlar seus movimentos, estabelecer ordem, manusear objetos, estimular a imaginagio,
criatividade, capacidade de concentragao e a conviver em sociedade” (Carmo, p.10, 2015).

Diante da revisao da literatura, verifica-se que o jogo nao é apenas uma ferramenta de distragao,
um mero brincar e sim é um importante instrumento que pode ser usado no processo de ensino e
aprendizagem, na inclusdo e na promocao de uma educagao significativa para o educando. Assim na

se¢ao seguinte traremos os resultados a aplicagao da atividade pega-pega sensorial.

APRENDER NA PRATICA: A APLICACAO DO JOGO

O jogo, intitulado pega-pega sensorial, foi pensado com o objetivo de incentivara inclusao de
alunos com deficiéncia visual, porém o foco central da atividade era que os alunos conhecessem mais e
promovessem a inclusdo, pois pensa-se que a educagao ¢ um direito de todos os educandos.

A escolha por trabalhar com a area sensorial advém do fato de que “os sentidos sao
responsaveis pela nossa capacidade de interpretar o ambiente, ou seja, captar diferentes estimulos ao
nosso redor (...) desta forma, o corpo estabelece-se como o principal instrumento de aprendizagem”

(Silva, p.1, 2021). Assim pensa-se que trabalhar com sentidos e sentir-se no lugar do outro, era uma



atividade necessaria para que os alunos da escola Benvinda Pontes exercitassem a empatia e a inclusio,
tornando um debate sobre a inclusao uma tematica necessaria.

Assim o jogo aconteceu da seguinte maneira, a turma se dividiu em 02 grupos, sendo os grupos
A e B, onde cada grupo tinha uma lideranga, no caso o capitao, o capitio de cada um dos dois grupos
foram alunos com deficiéncia, pois na sala havia dois alunos com deficiéncia Intelectual, e estes foram
colocados como capities por que um dos focos do trabalho, além de proporcionar um ensino mais
didatico em fisica, foi discutir sobre a inclusdo e assim pensa-se que é importante que haja a colocaciao
de alunos com deficiéncia como seres ativos nas atividades escolares promovendo a inclusao e o
protagonismo. Ap6s a eleicio do capitio os educandos se reuniram com seus colegas de grupo e
criaram alguns sons, que foi a forma de comunicagao entre eles, alguns dos sons eleitos foram aqueles
emitidos pelo corpo, por exemplo: bater palmas, assobiar, bater o pé etc.

No desempenhar da atividade o grupo decidiu o melhor som para ajudar o aluno a se guiar para
esquerda, direita, frente e para tras. Assim o grupo, sob a supervisao do capitao, escolheu um integrante
de cada grupo, o qual participou com os seus olhos vendados e apds teria que seguir um labirinto
criado no chio pelos pibidianos, tendo que seguir linhas curvadas apenas se guiando pelos sons do seu

grupo. Como podemos ver nas figuras 01 e 02 a seguir:

Figuras 1 e 2: atividade pega-pega sensorial
Fonte: Os autores (2024).

Durante a dindmica com os alunos vendados e dispostos no inicio da fita disposta ao chio,
eram realizadas perguntas do componente curricular fisica com assuntos de ondulatéria. Sob tal
perspectiva 0s grupos que acertassem cofretamente as respostas o participante que estivesse no inicio
da linha, deveria dar passos a frente, seguindo a linha no chio, o diferencial desta atividade é que como
os participantes estavam vendados deveriam se mover guiando-se pelo som emitido pelos colegas e
assim havia a necessidade de trabalhar coletivamente.

Os grupos tinham como objetivo realizar a dinamica em um tempo menor, € COMo premiagao

de ganho da atividade seria um prémio surpresa. Assim no decorrer da aplicacio do jogo foram



realizadas perguntas sobre ondas sonoras e ondulatéria, como se propagaram os sons emitidos até os
ouvidos do aluno vendado e como ele conseguiu identificar apenas o som do seu time, entre outras
perguntas relacionadas a esse assunto.

Na aplica¢ao do jogo foram utilizados alguns materiais como a utilizacdo de fitas para criar a
trilha, um questionario com perguntas relacionadas a aula de fisica, duas vendas para auxiliar no
desenvolvimento do jogo e um prémio surpresa para premia¢ao do grupo mais agil.

Esse experimento trouxe a experiéncia de promover a empatia e sentir-se, por alguns minutos,
da maneira como as pessoas que tém deficiéncia visual, diante das dificuldades de aprendizagem e ver
como a metodologia aplicada pode, de forma criativa, abrir oportunidades para esses alunos
aprenderem mesmo com essa deficiéncia. Percebe-se que “a presenca da empatia e que esta contribui
para quebrar barreiras pedagbgicas constituindo-se em uma possivel estratégia para o processo de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia” (Machado, p.743, 2020)

Durante o experimento verificou-se que inicialmente os alunos tiveram dificuldades de se
organizar para atingir o objetivo da atividade e assim verificamos que a inclusio de alunos com
deficiéncia é um processo complexo e que demanda além de politicas publica efetivas, que os préprios
educandos e docentes se coloquem como agentes que fazem parte do processo de inclusio,
especialmente no ensino médio que é um nivel da educagdo basica onde “ha diversos fatores que
contribuem para essa desigualdade [exclusao dos alunos com deficiéncia] destaca-se a propria estrutura
do Ensino Médio — que em muitas institui¢des ainda esta associado a uma formagao medida apenas
pela produtividade intelectual ou profissional” (Garcia,Diniz, Martins, p.1005, 2016).

Considera-se que a escola ¢ um espaco de destaque no processo de inclusao, pois ¢ “na escola
que os alunos se deparam com o conhecimento, mas também, com a diversidade e a necessidade de
estabelecer relagbes sociais. Dessa forma, ¢ preciso criar estratégias que viabilizem o desenvolvimento
dessas relagdes, de forma saudavel, cidada e inclusiva” (Sikora et all ET ALL, p.2, 2014).

Assim verificou-se que no decorrer da atividade os alunos puderam estar mais bem organizados,
puderam refletir sobre a necessidade da inclusdo de todos, e como trabalhar de forma coletiva auxilia na
promogio de um ambiente de respeito as diferencas e traz maior conhecimento a respeito de temas
como a inclusio e a educacio, enquanto um direito humano. Ademais, durante a atividade percebeu-se
que os alunos aprimoraram conceitos importantes na area de fisica, de forma lddica e divertida, o que
trouxe importantes reforcos sobre a necessidade de inclusio e revisio de métodos educacionais no

ensino de fisica no ensino médio.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi trazer o relato sobre uma atividade desenvolvida através de uma
interacdo dos alunos e atividades ativas no ensino de fisica. No decorrer da atividade verificou-se que o

questionamento e a problematizacdo sao essenciais para que se pensem em melhorias na area da



educagio, pois ¢ a partir de problematizagdes que se procuram solugdes ou caminhos para a melhoria
de processos que circundam o fazer educativo.

Assim verificou-se que a tematica da inclusao, embora seja muito debatida, ¢ um assunto que
necessita de constantes estudos e buscar por novas praticas, principalmente no ambito do ensino
médio, espago onde se fecha o ciclo de educagiao basica e onde necessita- se haver o incentivo a
progressao de estudos dos alunos, especialmente dos alunos com deficiéncia.

Verificou-se que a escola é uma instituicio formadora de individuos que irdao formar a
sociedade, por esse motivo discutir e promover formas de inclusio sio medidas essenciais.

Durante aplicagio da dinamica percebeu-se que esta atividade se mostrou como uma
importante ferramenta educacional, didatica, lidica e inclusiva, pois através destas vimos criadas
condig¢bes para o desenvolvimento cognitivo e emocional e o fortalecimento trocas entre os estudantes
e também ao professor, criando um clima de integracao e socializagao entre os alunos, onde o mesmo
possibilita a atividade complementar de revisao do assunto ja explicado anteriormente, que esta
mencionado nas perguntas a ser feitas entre os alunos participantes da dinamica.

Assim verifica-se que educar, através da inclusio, traz grandes ganhos ao processo educacional
que para além de haver o direcionamento da aula para um formato mais dinamico e socializador, tem-se
ainda o debate da importancia da educagao enquanto um direito social.

Ademais a metodologia utilizada trouxe também aquisicio de conhecimento a outros alunos e
promoveu a valorizagao da inclusio social em meio a sociedade, algo importante e necessario.
Destacamos ainda a importancia do PIBID enquanto instrumento de formagio inicial discente,
especialmente no ensino de fisica, uma 4area importante para a formagao humana, porém que se
encontra ainda em parte sendo ensinada de forma tradicional. Assim o PIBID, através da atuagdo
pratica torna possivel conhecer as problematicas do processo educativo, agir sobre o mesmo e

promover a formagao e reflexdo de futuros educadores conscientes e comprometidos com a inclusio.
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RESUMO: O referido texto aborda a importancia do aprendizado por meio da Histéria da Matematica e do
Jogo de trilha para os estudantes 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, destacando a prevaléncia da
contextualizacdo pratica em detrimento de métodos que priorizam a memorizagdo. Apresenta a Matematica
como essencial para o raciocinio légico e na resolugdao de problemas, desmistificando por meio de metodologias
que ¢ provoquem o entusiasmo dos estudantes para com os conteidos matematicos. Esse trabalho sugere a
utilizacdo da Histéria da Matematica (HM) e de jogos educacionais como recursos importantes para tornar o
aprendizado acessivel e dinamico. Com a participagio de quatro bolsistas-licenciandos e a Profa. Supervisora sob
orientacdo de Coordenadores de area desenvolvendo Projeto Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) junto a instituicdo parceira, E.E.E.F.M. Maria das Mercés de Oliveira Conor na area urbana
de Castanhal-Pa, foi implementado uma abordagem dinamica para ensinar o Teorema de Pitagoras utilizando o
‘Labirinto Pitagérico’. A aplicagdo pratica mostrou-se eficiente em aumentar o interesse e curiosidade dos
estudantes, fomentar a compreensido conceitual e desenvolver habilidades Matematicas de forma interativa, bem
como do nosso envolvimento com a docéncia no aprender a ensinar Matematica

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Teorema de Pitigoras; Histéria da Matematica; Docéncia; Licenciatura em
Matematica.

INTRODUCAO

A Matematica, frequentemente é percebida como um obsticulo significativo no Ensino
Fundamental, e é envolta em uma série de estigmas que contribuem para a aversio manifestada por um
contingente consideravel de estudantes. Tal percepcao adversa, oriunda de uma multiplicidade de
fatores, torna-se empecilho para o reconhecimento da relevancia desta disciplina em suas vidas. Um dos
desafios preponderantes reside na complexidade que muitos discentes encontram no estudo e aplicagao
dos conceitos abstratos matematicos sao as formulas, equagdes e teoremas que sao percebidos como
componentes ligada a abstragao. Ficam mais acentuados por apenas usar metodologia que prioriza a
memortizagao de procedimentos em detrimento de uma contextualizagao ligada a vida dos estudantes.

Para um segmento expressivo de estudantes, a Matematica é sinonimo de memorizagao de
férmulas com o objetivo exclusivo de obter aprovagao. Esta concepgao restritiva desmotiva e perpetua
a nocao equivocada de que apenas individuos excepcionalmente dotados sio capazes de sua

compreensao. No entanto, a esséncia da Matematica transcende calculos e férmulas, ela constitui uma
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ferramenta fundamental para a compreensao do universo que nos rodeia, a resolu¢ao de problematicas
e o desenvolvimento de competéncias vitais em diversos ambitos das nossas vidas.

O raciocinio légico, a analise critica, a resolugdo criativa de problemas e a tomada de decisdes
fundamentadas pelos conhecimentos matematicos. A presenca da Matematica nas mais diversas areas
do conhecimento ¢ incontestavel, desde transagdoes simples no cotidiano até no ambito do
desenvolvimento tecnolégico. Desmistificar os estigmas atrelados a Matematica é fundamental para
promover o engajamento dos estudantes, demandando atividades de ensino inclusivas e
contextualizadas que evidenciem sua pertinéncia pratica e estabeleca conexdes com a vivéncia diaria dos
estudantes. Pois, metodologias de ensino que incentivem a curiosidade e a inovagdo sao essenciais para
despertar o interesse pela Matematica e auxiliar no desenvolvimento do potencial dos estudantes. Com
a estratégia educacional apropriada, a Matematica pode se revelar uma ferramenta importante para o
crescimento intelectual e pessoal, pavimentando o caminho para um futuro de sucesso e satisfagao
(Silva et al., 2018).

Nesse contexto, a Histéria da Matematica (HM) emerge como um recurso valioso na
desmitificagao dos estigmas matematicos, almejando proporcionar uma perspectiva historica que
humanize a disciplina. Paralelamente, o aspecto ludico se apresenta como um meio ativo de ensino,
promovendo uma aprendizagem atraente e dinamica no ambiente escolar.

Desta forma, o objetivo deste relato é compartilhar a experiéncia dos autores na aplicacao do
Teorema de Pitagoras, mediante o uso da Hist6ria da Matematica e de um recurso didatico inovador, o
jogo ‘Labirinto Pitagérico’. Esta abordagem foi concebida como um meio de reforgar o aprendizado de
conceitos matematicos entre estudantes do 8% ¢ 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Maria das Mercés de Oliveira Conor-Castanhal, com a participagao de
quatro licenciandos-bolsistas em Matematica da Faculdade de Matematica da Universidade Federal do
Para-UFPA do Campus Castanhal no desenvolvimento do Projeto Educacional intitulado ‘Matematica,
te puxa. Bora aprender’ sob responsabilidade da Professora da turma. Essa atividade também fez parte
dos encaminhamentos do Projeto Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
para o desenvolvimento do subprojeto PIBID 2022: “RE/a¢bes na iniciacio a docéncia para/com a

Licenciatura em Matematica, campus Castanhal-PA”.

HISTORIA DA MATEMATICA E JOGOS NO ENSINO

Conforme apontado por Santos e Sousa (2020, p. 455), “a Histéria da Matematica no ensino
deve ter um espaco privilegiado, sobretudo, por possuir um grande valor motivacional para essa
A e . . . . : o
ciéncia”. O estudo das origens dos conceitos matematicos nao apenas humaniza a disciplina, mas
também oferece aos estudantes uma perspectiva diferenciada, possibilitando a correlagao dos conceitos
matematicos com aplicagdes tangiveis e a compreensao da evolugao de sua relevancia ao longo da

histéria. A aprendizagem sobre os desafios histéricos enfrentados pelos matematicos, o processo de



desenvolvimento de novas teorias e as implicacGes praticas de suas descobertas engaja os estudantes
ativamente no processo educacional, fomentando uma conexdo profunda com a Matematica. Dessa
forma, HM revelou-se como um instrumento importante na desconstrucao dos estigmas vinculados a
disciplina, incentivando os estudantes a explorarem suas capacidades analiticas e criativas.

Paralelamente, a aplicagdo de jogos educacionais ocupa uma posi¢ao essencial no ensino
matematico. Segundo Maximo e Alvarenga (2022, p. 11), a utilizacdo pedagdgica de jogos possibilita um
envolvimento maior dos estudantes, contribuindo para a reformulagdo da percepgao de que a
matematica é excessivamente complexa. Os jogos estabelecem um ambiente de aprendizado
estimulante e acolhedor, permitindo aos estudantes investigar os conceitos matematicos de maneira
lddica e interativa. A pratica de jogos didaticos promove a aplicagio pratica de conhecimentos
matematicos em um contexto cooperativo e problematizador, tornando a Matematica uma disciplina
mais atraente ¢ diminuindo a resisténcia associada a ela. Assim, a combinacao da HM com atividades
lddicas emerge como uma estratégia pedagdgica promissora para possibilitar o entendimento dos
conceitos matematicos pelos estudantes. Integrando a HM a praticas educativas divertidas, os
estudantes sao capazes de entenderem os principios fundamentais da Matematica de forma envolvente,
tornando-a mais acessivel e incentivando o engajamento estudantil. Em dltima analise, essa abordagem
mesclada cria um ambiente de aprendizagem motivacional e potente, contribuindo para o dominio dos
estudantes de conceitos matematicos (Silva et. al., 2018).

Neste contexto, foi concebido um plano pedagégico pelos autores, licenciandos/bolsistas, para
abordar o Teorema de Pitagoras, incorporando a HM e um jogo denominado ‘Labirinto Pitagorico’, a
set implementado numa escola Estadual conveniada ao PIBID de Matematica/Campus Castanhal, na
cidade de Castanhal - PA. Este plano visou o aprofundamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

A estratégia didatica foi dividida em fases: uma aula de contextualizagao historica, praticas com
a resolucdo de exercicios e, por fim, a aplicagao do jogo “Trilha Pitagorica’. A sessido inicial destinou-se
exclusivamente a exploragdo da figura de Pitagoras, eclucidando seu contexto histérico, suas
contribui¢des e a institui¢do que fundou, visando familiarizar os estudantes com o matematico além de
seu teorema homonimo. Ressaltou-se que, embora o Teorema de Pitiagoras (que estabelece a soma dos
quadrados dos catetos ¢ igual ao quadrado da hipotenusa) seja amplamente reconhecido, seu contexto
histérico e as civilizagdes que antecederam Pitagoras ja possufam conhecimento sobre o mesmo.

Ainda na aula de ambientagdo, foi explicado como funciona o teorema, exemplificando
conceitos basicos para que os estudantes ja pudessem ir se familiarizando com o conteido para a
proxima aula, a qual seria dedicada para resolugdo problemas que envolvessem este teorema, e em
seguida a aplicagao do jogo proposto.

Dessa forma, o planejamento de toda a aula sobre o teorema de Pitagoras se deu em dois

encontros, para que assim nao ficasse muito conteido para uma unica aula e desse modo os estudantes



pudessem absorver melhor os conhecimentos transmitidos a eles, almejando nido apenas a
memorizagao do conteudo e sim que eles obtivessem o entendimento acerca da histéria de Pitagoras, o

que levou a criagao do teorema e sua aplicagao.

DISCUSSAO DA EXPERIENCIA

Conforme implementado, a aula de ambientacio que precedeu a exploragao do Teorema de
Pitagoras foi planejada para apresentar a vida e as realizagoes de Pitdgoras. Esta abordagem, ao
apresentar o enunciado do teorema, visou historicizar a trajetéria de Pitagoras desde seu nascimento até
seu falecimento, destacando suas contribui¢oes fundamentais a Matematica e sua jornada pessoal. Tal
metodologia propiciou uma ponte entre o conteudo tedrico matematico e a narrativa histérica de
Pitagoras e de seu teorema, fomentando uma compreensao mais rica e integrada da matéria, tanto para
no6s licenciandos-bolsista, para os estudantes e para a professora da turma.

Nesse contexto, Lopes e Alves (2014, p.322) destacam a importancia de "proporcionar aos
alunos o contato com fatos historicos como uma estratégia didatica valiosa para a introdu¢ao de novos
conceitos matematicos em sala de aula". Eles argumentam que a Histéria da Matematica pode atuar
como um recurso pedagogico significativo, ligando conceitos matematicos abstratos a exemplos
tangiveis e vivéncias passadas.

Através desta abordagem, observamos um aumento no interesse dos estudantes pelo contetdo
apresentado, evidenciado por questionamentos e curiosidades acerca da vida de Pitagoras, da Escola
Pitagorica e de seus discipulos. Os estudantes mostraram-se surpresos ao aprender que civilizagoes
antigas, como os babilonios e egipcios, ja possufam conhecimento sobre a férmula pitagorica, o que
gerou novas duvidas e fomentou um ambiente de questionamento e descoberta.

Ao analisar como problemas matematicos eram solucionados em épocas anteriores,
estimulamos aos estudantes a refletitem criticamente sobre as solu¢cdes adotadas, incentivando o
pensamento critico e despertando a curiosidade em aprender mais sobre a histéria e os fundamentos da
Matematica. Assim, percebemos que a integragao da histéria da Matematica ao ensino enriquece a
experiéncia educacional e promove uma compreensdo aprofundada dos conceitos matematicos.
(Santos, 2007)

Conforme o nosso planejamento, nés licenciando-bolsistas de Matematica do PIBID,
empenhamo-nos em esclarecer davidas dos estudantes, criando um ambiente acolhedor que
incentivasse a expressao de questionamentos. Esta abordagem se afasta do modelo chamado tradicional
de ensino, caracterizado pela apresentacio unilateral de conhecimento, visando superar barreiras
comuns no contexto educacional, como a hesitagio dos estudantes em questionar por temor ao
julgamento.

Apbs a contextualizacdo historica, junto a professora supervisora introduzimos a pratica de

resolugao de problemas envolvendo o Teorema de Pitagoras, selecionando questoes contextualizadas e



diretas para demonstrar a aplicabilidade do teorema. A familiarizagdo com os problemas se deu através
da resolucao conjunta de questdes, promovendo uma preparagao para a aplicagao da atividade “Trilha
Pitagorica’, planejada para a aula subsequente. Esta metodologia proporcionou um treinamento
interativo, em que as duvidas e dificuldades foram abordadas passo a passo, proporcionando aos

estudantes uma aprendizagem significativa.

Imagem 1: Resolucio de questoes.

Fonte: Repositorio PIBID 2023

Antecedendo a implementagao do jogo, procedeu-se a uma consolidagio dos conceitos
fundamentais relativos ao Teorema de Pitagoras. Essa etapa incluiu a revisdo e resolucdo de exercicios
selecionados, objetivando a reiteragdo e o reforco do conhecimento adquirido na sessao de
ambientagdo prévia.

A execucio da ‘Trilha Pitagdrica’ iniciou com a delineagao de especificos objetivos aos
participantes: os estudantes deveriam navegar com éxito através de uma trilha, empregando calculos
baseados no Teorema de Pitagoras para determinar o valor desconhecido do cateto de um triangulo,
simbolizado pela incégnita x. A atividade foi estruturada de modo que, em cada etapa da trilha, um
triangulo era apresentado com um cateto e a hipotenusa ja definidos numericamente, cabendo aos
estudantes calcular o valor do cateto faltante.

A ‘Trilha Pitagérica’ foi composta por um total de 16 desafios matematicos. Contudo, nem
todos os problemas conduziam a conclusio da trilha, estabelecendo assim o desafio primordial para os
estudantes, como: identificar a sequéncia correta de solugdes. A progressao ao longo da trilha era
condicionada a resolug¢do acurada de 11 entre os 16 problemas propostos. Assim, a dinamica da
atividade estimulava o raciocinio légico e a aplicagao pratica do Teorema de Pitagoras, culminando na

chegada a linha de término da trilha mediante o sucesso nas resolugoes.



Imagem 2: Trilha Pitagérica com sua resolugiao
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Fonte: Repositério PIBID 2023

Observamos que durante a resolu¢ao da trilha os estudantes apresentavam uma certa
dificuldade com conceitos basicos de Matematica. Em calculos de multiplica¢ao e potenciagao de forma
que chegavam até a resolver a questio de maneira incorreta e com isso acabavam trilhando o caminho
errado. Vale ressaltar que para se chegar ao final da trilha sé existia uma rota correta, e desse modo

tinham que resolver novamente a questao retornar ao caminho certo.

Imagem 3: Aplicacdo da “Trilha Pitagérica’.

Fonte: Repositério PIBID 2023

Em busca de auxiliar os estudantes com problemas de calculos, disponibilizamos a tabuada de
multiplica¢ao, como um meio a mais para resolu¢ao de calculos, sem a ajuda direta nossa, licenciandos-
bolsistas. Porém, os jogadores foram auxiliados para quando necessario, sanar as duvidas e corrigindo

os erros dos calculos realizados.

Imagem 4: Utilizacao da tabuada.

Fonte: Repositério PIBID 2023



Ao longo da execucdo da atividade, observou-se uma evolugao notavel na capacidade dos
estudantes em solucionar os calculos propostos. De forma progressiva, a dificuldade inicial
demonstrada foi diminuindo, a ponto de, a partir do sexto e sétimo, problemas, a interven¢ao docente
para correcao de erros ou esclarecimento de duvidas tornar-se desnecessaria, evidenciando uma
compreensao robusta do processo a ser seguido pelos estudantes.

Destacamos a relevancia da implementacio do jogo como um complemento ao ensino
tradicional, transpondo os limites das convencionais listas de exercicios e proporcionando uma
experiéncia de aprendizado mais dinamica e instigadora. Kiya (2014, p.13) refor¢a essa percepgio ao
afirmar que “o emprego deste recurso pedagdgico pode revitalizar as praticas educacionais,
promovendo uma aquisi¢ao de conhecimento mais intuitiva ¢ menos forcada”.

Neste contexto, foi pertinente observar que, embora jogos tipicamente estabelecam a dicotomia
entre vencedores e perdedores, a “Trilha Pitagérica’ destacou-se por promover uma experiéncia na qual
todos os participantes emergiram como vitoriosos. Tal resultado nao se deu pela conquista de um
prémio tangivel, mas pelo dominio efetivo e duradouro do contetdo, transcendendo a superficialidade
da memorizacao para alcangar uma verdadeira compreensao.

Para nds bolsistas participantes, a jornada foi igualmente enriquecedora para acrescer nossa
formagao docente em Matematica. Imersos no legado de Pitagoras e na esséncia de seu teorema,
vivemos a promo¢ao de uma sessao de reforco educacional de alta importancia para os estudantes,
como também para ndés estudantes de graduacao em Matematica. Esse processo resultou em ganhos
significativos de conhecimento e experiéncia, permitindo nao apenas aquisi¢ao de informagoes, mas

também fomentar um aprendizado dinamico e significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A implementacio de uma estratégia pedagdgica que integra a Historia da Matematica e a
dinamica do jogo ‘Trilha Pitagérica’ para o ensino do Teorema de Pitigoras demonstrou ser uma
abordagem importante para a desconstrucao de estigmas tradicionalmente associados a Matematica. A
sinergia entre o contexto historico e o elemento ludico proporcionou aos estudantes uma perspectiva
abrangente e estimulante da Matematica, transcendendo a mera memoriza¢io de férmulas e
incentivando um engajamento mais profundo com a disciplina.

Ao elucidar a trajetéria de Pitagoras e explorar a narrativa subjacente ao seu teorema,
observamos um aumento no interesse ¢ na curiosidade dos estudantes, assim como um maior
envolvimento nosso em aprender a ensinar Matematica nesse contexto dinamico.

Desde a selecao do conteudo, passando pela meticulosa fase de planejamento até a efetivagao
da pratica educativa, a sinergia entre a Historia da Matematica e a dinamica do jogo "Trilha Pitagorica"
revelou-se uma estratégia pedagogica de eficacia para consolidar a compreensio do Teorema de

Pitagoras.



A introducao da “Trilha Pitagérica’ como uma ferramenta de aprendizado baseada em jogos
promoveu a aplicagao interativa dos principios do Teorema de Pitagoras, revelando a importancia de
metodologias focadas na compreensio conceitual dos estudantes. Este enfoque destacou a necessidade
de solidificar competéncias fundamentais para o aprendizado matematico efetivo.

A metodologia usada por nés no projeto educacional ‘Matematica, te puxa. Bora aprender’, com
uso da Histéria da Matematica e dos jogos empregados, visou nio apenas a aprendizagem de conteudo
matematicos, mas também o fomento ao entendimento do Teorema de Pitagoras com as interagoes
proposta nas atividades. O envolvimento ativo dos estudantes na solu¢iao de problemas e na navega¢iao
pela “Trilha Pitagorica’ desempenhou um papel significativo no desenvolvimento de suas habilidades
matematicas.

A participagao ativa de todos nés como bolsistas do PIBID e licenciando em Matematica com a
interlocu¢ao com a professora supervisora e nossos Coordenadores de area nos levaram a visualizar a
docéncia com suas nuances em termos pratico-tedrico. A movimentagao para o desenvolvimento de
atividades com direcionamento para a iniciagao a docéncia foi satisfatoria por todos os participantes,
pois alcangamos possibilidades educacionais em que permitiu a apresentagdo do potencial da
Matematica em uma experiéncia gratificante para todos os envolvidos.

Portanto, a aplicagdao integrada da Histéria da Matematica e de abordagens dos jogos com
atividade lddica representou uma for¢a influente na desconstrug¢ao de estigmas e na criagao de um
ambiente educacional motivador e produtivo, enriquecendo significativamente os espagos educacionais
dos estudantes do 8° e 9° ano EF, bem como, para nés estudantes licenciandos de Matematica. Esta
abordagem dinamica equipa todos os envolvidos no projeto para o desenvolvimento intelectual e

pessoal, preparando-nos para enfrentar desafios futuros da docéncia com confianga e curiosidade.
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RESUMO: O presente estudo intitulado “o boto surdo de Braganca: uma adaptagio da lenda amazobnica do
boto cor de rosa”, ¢ resultado do Projeto interdisciplinar Praticas Literarias na Inclusdo do aluno surdo no ensino
fundamental, Lingua Portuguesa e Libras, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal do Para/UFPA-Braganca. O presente estudo buscou mostrar as contribui¢des da Lingua
brasileira de sinais no desenvolvimento da escrita da LP dos estudantes surdos através do conto boto rosa surdo
de Braganc¢a/PA. Esta pesquisa tem como objetivo geral Conectar a identidade e cultura surda juntamente com a
adaptagdo da lenda do boto rosa com o auxilio do género textual que contemple a realidade do aluno no
ambiente educacional. Objetivos especificos: Fomentar o ensino da lingua portuguesa através da literatura surda
regional, apresentar quais as contribui¢des da literatura surda na escrita da LP do aluno surdo, analisar o nivel de
compreensdo da Lingua Portuguesa que o aluno demonstrara na atividade desenvolvida do boto rosa Surdo. A
metodologia de investigacdo envolveu pesquisa bibliografica com os autores Skliar (2013), Perlin (2013), Quadros
(1997), Schmiedt (2000), Fernandes (1999) entre outros, e pesquisa de campo, estudantes surdos incluidas em
uma sala de ensino regular, em uma escola estadual de ensino fundamental e médio Bolfvar Bordallo, localizada
no municipio de Braganca Para, o estudo foi realizado tanto na escola como no laboratério de inclusio, dentro
da universidade federal do Pari, onde os alunos surdos tem atendimento através do projeto do Pibid/Libras. Os
resultados apontam que a lingua brasileira de sinais ¢ essencial para o desenvolvimento da escrita do aluno surdo
e sua cultura surda na sociedade ouvinte.

PALAVRAS-CHAVE: Boto rosa surdo; Cultura surda; Literatura surda.

OBJETIVOS GERAIS

° Conectar a identidade e cultura surda juntamente com a adaptac¢ao da lenda do boto rosa com o

auxilio do género textual que contemple a realidade do aluno.

Especificos

° Fomentar o ensino da lingua portuguesa através da literatura surda regional

° Apresentar quais as contribui¢Oes da literatura surda na aprendizagem do aluno surdo

° Analisar o nivel de compreensio da Lingua Portuguesa que o aluno surdo demonstrara na

atividade desenvolvida do boto rosa Surdo.
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INTRODUCAO

O estudo em questao esta inserido no contexto a respeito da cultura e literatura surda, nas
escolas regulares brasileiras, garantida pela Lei 14.191 de 2021, que insere a educagdo de surdos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagiao (LDB). Entretanto, muitas escolas enfrentam desafios significativos
para oferecer um ambiente adequado para esses alunos. Um dos principais desafios é o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e interpretagao textual em Lingua Portuguesa.

Sendo assim, para abordar essa questio, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagiao a
Docéncia (PIBID) Portugués/Libras da Universidade Federal do Para Campus Braganca, sutge como
uma iniciativa promissora para enfrentar esses desafios e promover a educagao bilingue para alunos
surdos em escolas publicas da rede estadual da cidade de Braganga do Para.

A relevancia desse estudo esta intrinsecamente ligada a busca por contribui¢des que facilitem a
discussdo através da literatura surda regional e o aprendizado efetivo de alunos surdos nas escolas
brasileiras, abordando especificamente o desafio da aquisicio da Lingua Portuguesa. A metodologia
utilizada é qualitativa, assim como observagao participante baseada em pesquisa de campo, com
resultados obtidos por meio da aplicacao de atividades realizadas na Escola Estadual Bolivar Bordallo
no contexto da disciplina de Lingua Portuguesa, e no laboratério de inclusio/UFPA.

O presente trabalho esta dividido em cinco sec¢bes, sendo elas desenvolvimento, seguida

resultados, considerac¢Ses e por fim as referéncias bibliograficas utilizadas.

DESENVOLVIMENTO

A cultura surda ¢é rica e diversificada, enraizada na comunicag¢ao visual e na lingua de sinais, para
os surdos, a lingua de sinais ¢ mais do que apenas um meio de comunicagdo; é uma expressao cultural
que une as pessoas em uma comunidade vibrante e tnica, essa cultura valoriza a comunicagao visual, a
expressdao corporal e a conexao interpessoal, a identidade surda vai além da perda auditiva, abragando
uma histéria, tradi¢es e valores compartilhados, festivais, eventos e grupos comunitarios sao espagos
importantes para celebrar e preservar essa cultura, enquanto a luta por direitos, acesso a educagio e
reconhecimento linguistico continua a ser uma parte essencial do movimento surdo, a cultura surda ¢é
uma tapecaria de identidades individuais, experiéncias compartilhadas e um profundo orgulho na lingua
e na comunidade surda. Conforme Strobel (2018):

A cultura surda é essencial para firmar visGes e entender como esse povo € constituido
por lutas e movimentos histéricos contra as praticas ouvintistas e suas tradi¢bes e
valores. A cultura é uma reunido de pensamentos em comum, seus ideais, suas
individualidades, os seus valores e comportamentos, e diversidade entre grupos. Logo,
faz-se necessario entender que existem varias associagoes de surdos distribuidas por
todo territorio, constituidas por diversos tipos de concepgao e culturas. A cultura nao
vem pronta; daf porque ela sempre se modifica e se atualiza, expressando claramente
que nio surge com o homem sozinho e sim das producdes coletivas que decorrem do
desenvolvimento cultural experimentado por suas geracoes passadas. (Strobel, 2018
p-24)



Dessa forma, torna-se notério que deve ser feito desde cedo a valorizagio e incentivo a cultura
surda, para fomentar nas criangas e jovens surdos a identidade surda. Para que assim, eles identifiquem-
se com seus semelhantes e juntos lutem por seus direitos estabelecidos por lei, que em muitos lugares
continuam nao sendo implementados. Afinal, no que se refere a politicas educacionais para os surdos
ainda ¢ visivel a caréncia de projetos pedagdgicos que sejam implantados plenamente, assim como, a
falta de projetos politicos para promover a inclusio tio desejada pela comunidade surda.

A importancia de ensinar os alunos surdos por meio da literatura surda traz significativas
contribui¢des para o desenvolvimento escolar do aluno. Ela ndo apenas oferece acesso a historias, e
sim, conhecimentos que refletem sua propria realidade e identidade, promovendo a reflexdo, a
criticidade, e possibilita novos conhecimentos para formar seu repertério cultural. Assim como,
proporciona visibilidade para a sua L1 (Lingua de Sinais), que é essencial para a comunica¢do e o
pensamento critico dentro da comunidade surda.

Sendo assim, ao promover a educagao de surdos através da literatura surda, ndo estamos apenas
capacitando esses individuos para tornarem-se leitores proficientes e criticos, mas também estamos
valorizando e preservando uma forma de expressao cultural tnica e essencial para a comunidade surda,
as adaptacOes da literatura ouvinte para a literatura surda dar ao sujeito surdo a oportunidade de ver-se
representado na sociedade a qual o contexto em que o sujeito esta inserido, Sousa et al (2022) salienta
que a literatura surda regional traz grandes contribui¢coes de identificagao dessa comunidade.

Cientes da importancia das adaptacdes para a literatura surda, percebeu-se a grande
contribuicdo de uma literatura adaptada que divulgasse a literatura regional, que
representasse ricamente o folclore de um povo, de uma regido tdo importante como a
regido amazonica. Estendendo o olhar para essa rica oportunidade de contribuir com a
literatura surda regional, buscando compreender e valorizar as diferencas étnicas,
linguisticas, sociais e culturais que ainda hoje marcam essa regido. (SOUSA, 2022, p.
150-151).

Através da literatura surda, os estudantes surdos podem explorar narrativas que os representam
de forma auténtica, promovendo um sentimento de pertencimento e validagao de suas identidades
culturais, essas histérias nao apenas refletem suas experiéncias, mas também oferecem modelos
positivos e inspiradores que podem ajudar no desenvolvimento de sua autoestima e confianga. Além
disso, a literatura surda desempenha um papel crucial no desenvolvimento das habilidades linguisticas e
cognitivas dos surdos, ao ler e discutir textos na lingua de sinais, os surdos aprimoram sua compreensao
da gramatica, vocabulario e estrutura da lingua de sinais. Segundo Strobel (2008):

Muitos escritores e poetas surdos também registram suas expressOes literdrias em
lingua portuguesa, como testemunhos compartilhados de suas identidades culturais e,
assim, a cultura surda passou a ganhar espaco literario com lancamentos de livros e
artigos com temas nunca antes imaginados. (STROBEL, 2008, p. 57)

A presenca de escritores e poetas surdos na cena literaria em lingua portuguesa é um reflexo da
diversidade cultural e da riqueza de experiéncias que permeiam a comunidade surda, suas obras

carregam consigo nao apenas palavras, mas também sentimentos e vivéncias unicas, oferecendo um



olhar auténtico e poderoso sobre o mundo, nio sendo mais apenas o olhar dos ouvintes sobre os
surdos e sim a forma de ver e entender o mundo de acordo com a identidade e cultura surda.

Os sujeitos surdos em alguns casos seguem modelos e valores historicos através de varias
geragoes passadas no dia a dia em forma de historias contadas nas Linguas de sinais. Assim como os
ouvintes, eles tém narrativas surdas como piadas e anedotas, fabulas, contos, até adaptagdes em varios
géneros como romance, lendas e outras manifestagoes culturais, através dos langamentos de livros e
artigos que abordam temas inéditos e revelam perspectivas até entdo pouco exploradas. Dessa forma, a
cultura surda ganha mais visibilidade e reconhecimento.

Grandes conquistas foram alcancadas no contexto de criacio da literatura para surdos nos
ultimos anos, como releituras de classicos literarios, que auxiliam na valorizagdao e representacao da
cultura do povo surdo a partir dessas historias, em que eles sio inseridos como personagens. Seguindo
essa linha de pensamento desenvolvemos uma releitura da lenda regional “O boto rosa” em que o
personagem principal é surdo, para representar a cultura surda, e a nomeamos de “A lenda do boto rosa
surdo de Braganca” com o intuito de fomentar a identidade e visibilidade para esses jovens que
infelizmente ainda nao sdo inseridos com frequéncia nos textos literarios.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece tanto para o ensino fundamental
quanto para o ensino médio (Brasil, 2018) que a escola leve o aluno a participar dos cincos campos de
atuacdo de vida social: vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa, atuaciao na vida publica, jornalistica-
midiatico, artistico-literario. Nesses campos muitos géneros discursivos estdo presentes na nossa rotina
e para apresentar aos alunos de uma forma mais atrativa ¢ interessante selecionar um que esteja
presente no cotidiano do aluno. O género escolhido para a pesquisa ¢ uma pratica social que visa
objetivar o ensino de forma reflexiva, assim como, gerar reflexdes acerca do dia a dia dos

leitores/alunos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir das reflexdes feitas anteriormente, desenvolvemos uma aula a partir da lenda regional o
boto cor de rosa, para que o aluno conseguisse por meio de uma leitura que estd inserida na sua
realidade, refletir e responder questdes com mais facilidade, haja vista que ele estara mais familiarizado
com a histéria. Para isso, adotamos a metodologia qualitativa participante que é uma abordagem
envolvente, pois busca compreender profundamente as experiéncias e perspectivas dos participantes
dentro de um contexto especifico, este método valoriza a participa¢ao ativa dos individuos envolvidos
no estudo, reconhecendo que sao especialistas em suas proprias vidas e realidade, Goldenberg (2011)
salienta que a pesquisa qualitativa leva em consideracdo o todo e nao somente o resultado final.

Na pesquisa qualitativa a preocupacgdo do pesquisador niao é com a representatividade
numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensio de um
grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicio, de uma trajetéria etc.
(GOLDENBERG, 2011, p. 9).



A metodologia qualitativa participante oferece uma perspectiva rica e contextualizada sobre as
experiéncias humanas, destacando a importancia da colaboragdo e do envolvimento ativo dos
participantes no processo de pesquisa, pois os pesquisadores mergulham no ambiente onde ocorrem as
experiéncias dos participantes, estes observam ativamente e interagem com os participantes, buscando
compreender suas rotinas, interagdes sociais e comportamentos em seu contexto natural. Sendo assim,
para propiciar um ensino eficaz, faz-se necessario abordar o texto de forma contextualizada, pois
quando sdo aplicados/ensinados de forma isolada e descontextualizadas nio garantem um bom
entendimento. Pensando nisso, escolhemos como campo de estudo o género textual lendas, e
trabalhamos ela de forma visual para o aluno surdo, através de cartazes que ilustram a histéria. Foram
utilizado o recurso de imagens que facam o aluno relacionar seus conhecimentos prévios com a
histéria, como também perguntas diagndsticas que o ajudard na leitura e compreensio/interpretacio
textual.

E importante ressaltar que o presente estudo foi realizado em dois momentos diferentes, no
primeiro momento o conto do boto rosa foi apresentado na escola Bolivar Bordallo e o segundo
momento foi apresentado no Laboratério de inclusio, em ambos os locais foram desenvolvidas as
mesmas atividades, mas em instancias diferentes, pois na escola foi aplicada apenas para um aluno
surdo. Ja no Laboratério de Inclusdo tivemos a participagdo de quatro pessoas surdas, com isso,

dividimos em duplas.

Nas majestosas margens do Rio Caeté, ha A comunidade familias que vive perto do rio

uma lenda que ecoa entre as comunidades || caeté tem lenda cultura propria regiao.

ribeirinhas. Conta-se que um boto cor-de-rosa Tem um boto rosa nome Aranai,
chamado Aranai, cujo nome significa "espirito Significado nome espirito das aguas. Aranai,
das aguas" na lingua dos mais velhos, Aranai era nasceu surdo.

surdo desde o nascimento e possufa uma beleza Ele bonito, inteligente igual outro
hipnotizante e uma inteligéncia incomum. nao tem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ele era conhecido por seu espirito gentil Todas as pessoas la viviam conhecia ele

- . m
e sua compaixio pelas pessoas que habitavam as Ser bo

: o : Interessant
margens do rio, sua surdez permitia que ele tivesse cressante

uma conexao especial com o mundo espiritual dos Ele ser surdo ter uma conexdio

fios. especial espiritual dos tios.




Ele aprendeu a comunicar-se através de
sinais e sentimentos, permitindo que entendesse
os segredos ocultos das dguas e das criaturas que

nelas habitavam.

No entanto, havia um desejo secreto que
queimava em seu coracio solitario, Aranad ansiava
por uma conexao verdadeira, por uma familia para
chamar de sua. Mas, como um boto, ele sabia que
nunca poderia realizar seu desejo enquanto

permanecesse na forma de um animal marinho.

Entdo, em uma noite de lua cheia, ele
nadava nas 4dguas sagradas que correm aos pés do
mirante de sdo Benedito e fez uma prece, pedindo
maneira de tornar humano

uma N

por

temporariamente.

As 4guas sagradas do rio responderam ao
chamado de Aranai, concedendo-lhe o poder de
se transformar em um homem apenas em noites
de lua cheia. Nessa forma humana ele também era
surdo, nas noites luar nas ruas dos caetés ele saia
do rio e ia a praca, o mogo de pele morena, olhos
da cor das profundezas do rio, de roupas elegantes
e chapéu branco, o misterioso homem surdo se
aproximava das meninas bragantinas, convidava-as
para passear e comunicava-se apenas por sinais e
seduzia-as com sua beleza e encanto, depois levava
elas para a praga beira mar, onde hoje é a orla do
rio caeté, as margens do rio as enamorava. Eram
muitas as histérias de mulheres que afirmavam ter
sido convidadas por um homem misterioso, que
apenas sinalizava, para um passeio a beira do tio,
ele aparecia apenas em noites de lua cheia
do festival. O que as pessoas ndo sabiam era que
Aranad, na forma humana, buscava apenas uma
coisa, aoportunidade de gerar uma crianga para

chamar de sua.

Ele naturalmente aprendeu a comunicar-se em
sinais sentimentos, entendia segredos préprios vida que

ter nas aguas.

Mas o boto ter um desejo secreto coragao.
Queria muito ter uma familia, porém,
Ele ter consciéncia ndo podia, pois ele erd

animal e as transforma em homem.

Mas sempre em noites de lua cheia
Ele nadava nas aguas préximas do Sao
Benedito.

Ele prece pedido para transformar humano.

O seu pedido foi aceito, porém ele sé podia ser
humano em noites de lua cheia.

Dias normais ele era boto rosa.

Quando periodo vivia humano ele surdo
continua

Periodo de lua cheia em Braganca na praca
eventos proprio cultura local.

Ele humano homem moreno, olhos claros,
usar roupas sempre bonitas e sempre usar chapéu cor
branca.

Ele sempre perto chega das meninas jovens e
convidava para passear na orla.

Ele aproveitava esse momento contava piadas,
conquistava meninas, com sua beleza e alegria.

Ele namorava meninas jovens varias,

Porém ele sumia dias varios semanas, e
meninas jovens nao conseguia esquecet.

E s6 aparecia novamente em noite de luar
Porém

Pessoa nio imaginava que ele desejo apenas

filho ter, ele desejo antigo ser pal.




Ele nao tinha mas intengdes, seu desejo era
genuino, mesmo que incompreendido. Apds cadd Nio ter maldade, mas ninguém entendia.
encontro, Aranai voltava as 4aguas do rio Caeté, Sempre que ele namorava menina jovem,|
deixando para trds uma sensagio de mistério ¢ depois ele voltava vida normal nas aguas.
magia. Algumas das mulheres apds nove luas cheias Mas sempre meninas que namorava ele em dias
davam a luz ctiangas especiais, com olhos que de lua cheias depois de noves meses ter filhos
refletiam a profundidade do majestoso rio e uma| Criangas olhos igual do boto rosa.
conexao especial com as 4guas.

Com o tempo, as historias de Aranai se
espalharam além da perola do Caeté, tornando-se Tempo depois pessoas varias viver em Braganca
patte do folclore amazonico-bragantino. E embora conhecer historia do boto rosa Aranai, essa historial
muitos duvidassem da veracidade dessas historiasy transformar em lenda cultura folclore préprio da regiio.
aqueles que conheciam a verdade reconheciam| Varias pessoa nao acreditavam nas historias
Aranad como uma figura complexa, impulsionadal contadas.
por um desejo profundo de conexdo e amor. Pessoas vitias opinido ter sobre Aranai ele dificil,
desejo confuso sentimentos ter amor.

Ele permaneceu uma figura enigmatica, uma
lenda viva que continuava a fascinar e intrigar Ele pessoa misteriosa descobrir, mas essa lendal
aqueles que ouviam sua historia. Ainda hoje os| dele muitos acreditam quando sabe histéria, pessoas
mais velhos dizem que o boto cor-de-rosa surdoy antigas diz que ele vive nas aguas até hoje.
ainda vive nas profundezas do rio cacté e ainda E ainda aparece para meninas jovens da regiio]
convida a todos para passearem com umad Braganca.

ribeirinha bragantina.

Fonte: Autor, Morais, 2024. Tradugio: Mota, 2024.

A lenda do “boto surdo de Braganca: uma adaptacdo da lenda amazoénica do boto cor de rosa”
¢ uma lenda baseada na cultura surda onde a pessoa surda vai se sentir representada durante a narragao.
De acordo com Strobel (2028) a cultura surda;

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percep¢Oes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas” e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, os costumes € 0s
habitos do povo surdo. (STROBEL, 2018 p.29)

Dessa forma pode-se dizer que a autora tenta enfatizar a relevancia desses artefatos culturais e a
importancia do individuo surdo criar relagdes com o povo surdo, pois, é de acordo com essa intera¢ao
que ele passara a entender qual o seu papel no mundo, construir sua identidade, seus pensamentos, ou
até mesmo reconstrui-la. A escrita em portugués pode representar um desafio significativo para pessoas

surdas, especialmente para aquelas com pouco dominio da lingua, essas dificuldades surgem devido a



uma série de fatores. A lingua portuguesa possui uma estrutura complexa, com regras gramaticais e
ortograficas que podem ser dificeis de compreender para pessoas surdas que nio tiveram acesso
adequado a educagao formal na lingua. Para muitos surdos, a lingua de sinais é sua lingua primaria e
mais natural, porém quando nao ha uma base sélida em portugués escrito, expressar-se de forma escrita
pode ser desafiador, ja que a lingua de sinais e a escrita tém estruturas e modalidades diferentes, como

veremos na Figura 01:

Figura 01: Atividade da Escola Bolivar Bordallo.
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Fonte: Os autores, 2024.

Na atividade supracitada, observamos que a proficiéncia do discente em lingua portuguesa é
basica, pois 0 mesmo apresenta um repertorio lexical anémalo, pois este ndo foi alfabetizado em lingua
portuguesa, por tanto seus conhecimentos basicos e desvios da norma culta do portugués brasileiro sao
compreensiveis, este também demonstrou pouco interesse em participar da atividade proposta, o que
dificultou muito o processo de entendimento no ambito do ensino e aprendizagem.

De acordo com Quadros (2000) a fungao da lingua de sinais na educagao de estudantes surdos ¢
possibilitar a interagdo com propositos comunicativos. O uso da lingua de sinais para o
desenvolvimento linguistico é muito importante na sala de aula, pois, contribui para o professor pensar
no planejamento das atividades inclusivas, de modo que haja comunicagdo para fins de analisar seus
desenvolvimentos linguisticos comunicativos dos estudantes surdos. Os aprendizes devem ter contato
com lingua materna, diante disso os materiais didaticos sao fundamentais, ¢ devem ser escolhidos ou
produzidos, levando em conta a exposi¢ao da autenticidade da lingua alvo.

A Libras imprime outras rela¢oes, outros movimentos; sendo o principal deles, levar-se desse
encontro nesse espaco potencialmente legitimo e de prestigio que ¢ a sala de aula, um local para
desconstruir mitos sobre os surdos, a surdez e a lingua de sinais (GESSER, 2009, p. 129). Vejamos na

Figura 02 a resposta de dois alunos surdos a respeito da interpretacao da lenda do boto rosa surdo:



Figura 02: Atividade Laboratério de Inclusio dupla 1.
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Fonte: Os autores, 2024.

Observando a seguinte atividade é possivel identificar que a primeira dupla possui uma melhor
desenvoltura com relagdo a escrita em portugués, pois os mesmos eram alfabetizado na libras mas
apenas um em lingua portuguesa, este tinha um dominio maior em relacio ao seu parceiro, o que
facilitou nas resolugdes das perguntas e através da socializagdo em libras os mesmo responderam com
muita eficiéncia e vontade, desse modo facilitando o processo de identificagdio no ambito do ensino e
aprendizagem desses alunos.

Os momentos de interagao do aluno sdo de grande valia para serem analisados, pois através dos
mesmos podera verificar o quanto a LIBRAS possibilitou a desenvoltura do estudante e promoveu sua
autonomia, fazendo com que se sinta a vontade para usar sua lingua materna principalmente em poder
ser autonoémico em apresentar atividades ou falar sobre a importancia da sua cultura para sociedade
ouvinte. A lenda do boto rosa surdo de Braganca é uma oportunidade para os ouvintes conhecer e
entender a cultura surda. Nesse sentido Lacerda (2000) diz que:

[..] A dificuldade maior estd em oportunizar uma cultura de colaborac¢io entre alunos
surdos e ouvintes e que professores e especialistas que participam da atividade escolar
constituam uma equipe com tempo reservado para organizacdo de atividades,
trabalhando conjuntamente numa agdo efetiva de proposicdo de atividades que
atendam as necessidades de todos os alunos. Outro ponto abordado ¢é a necessidade
de participagdo de membros da comunidade surda na escola, favorecendo o
desenvolvimento de aspectos da identidade surda dessas criangas (Lacerda, 2000, p.
166-167).

Nesse ambito pode-se perceber a transformacdo que a Libras possibilita para os estudantes
surdos, ela inclui o aluno surdo na sociedade e possibilita que 0 mesmo seja capaz de interagir com a
comunidade escolar. Vejamos na figura 03 como os alunos surdos interpretaram a lenda boto rosa

surdo de Braganca,



Figura 3: Atividade Laboratério de inclusdao dupla 2.
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Fonte: Os autores, 2024.

A respectiva atividade mostra que a dupla 2 também teve uma boa desenvoltura, os mesmos
responderam com total eficiéncia, entretanto foi observado que eles tiveram mais dificuldade que a
primeira dupla, para responder no portugués escrito, os mesmos apresentaram dificuldades com relagao
a estrutura gramatical, mas através da socializagao apresentaram éxito na conclusio do questionario.

A lingua de sinais é importante para o desenvolvimento do aluno surdo, pois eles aprendem de
forma mais rapida quando estdo utilizando-se da lingua de sinais como primeira lingua de ensino.
Quadros (2006) evidencia que a LP é fundamental para aquisicao da leitura e escrita, entretanto, para os
(as) estudantes com surdez afirma que sua aprendizagem sé é possivel mediante o ensino da Libras.
Diante disso ¢ possivel notar como ¢é importante que a lingua de sinais esteja presente no ensino da
pessoa com surda, pois por meio dela, o desenvolvimento cognitivo do surdo sera possivel, e com isso
facilitara seu aprendizado em outras areas de conhecimento como o desenvolvimento da lingua

portuguesa esctito.

CONSIDERACOES FINAIS

“Importa salientar a diferenga das pessoas. Respeita-las como surdas, indigenas, nomades,
negras, brancas... Importa deixar os surdos construirem sua identidade, assinalarem suas fronteiras em
posicdao mais solidarias que criticas.” (Perlin, 1998, p. 72).

Nesse sentido, é indiscutivel a importancia de inserir o sujeito surdo em sua cultura desde a
infancia, com o intuito de desenvolver sua lingua natural e construir sua identidade surda por meio das
relagoes com seus pares. Com essa base sélida, o aprendizado da segunda lingua se torna mais acessivel,
uma vez que hd uma referéncia estabelecida na primeira lingua. Deste modo, almejamos que este estudo
traga percepe¢oes significativas e estimule uma reflexdo profunda sobre a inclusio dos surdos na

educacio e na sociedade.
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O IMPACTO DO PIBID-NAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NO
ENSINO DA L. PORTUGUESA PARA UM ALUNO SURDO NA
TURMA DO ENSINO REGULAR EM BRAGANCA/PA

Aline Cristina Costa Castro®
Leila Saraiva Mota®

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do ensino da Lingua Portuguesa para
surdos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) do subprojeto: Praticas Literarias na
Inclusio de Alunos Surdos, da universidade federal do Para, campus Braganca. A metodologia adotada serd um
relato de experiéncia com base nas atividades desenvolvidas na escola estadual Yolanda Chaves, sob
responsabilidade dos alunos bolsistas, da professora supervisora e da coordenagdo do nucleo de Braganca-PA.
Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral investigar a partir execuc¢ao do Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como influenciou diretamente as estratégias pedagbgicas no ensino da Lingua
Portuguesa numa turma do ensino regular onde tem incluido um aluno surdo. Objetivos especificos analisar a
interacdo dos alunos ouvintes com o aluno surdo na disciplina de Lingua Portuguesa. Apresentar o
desenvolvimento do aluno surdo nas atividades realizadas. A pesquisa teve como suporte tedrico bibliografico
autores que investigam estudos da lingua portuguesa para alunos surdos, como Quadros (2006). Através desse
estudo foi possivel concluir a importancia das libras para o profissional que atuam direto com estudantes surdos.
Espera-se que esse trabalho contribua para a pratica pedagogica de outros profissionais que atuam diretamente
com alunos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Relato de experiéncia; inclusdo; surdo; Libras.

INTRODUGAO

O presente estudo apresenta uma discussao acerca das estratégias pedagogicas e aprendizagem
da lingua portuguesa para pessoas surdas, mesmo com o reconhecimento linguistico de libras sendo
realidade, ainda existem muitos desafios a serem vencidos tanto pelos professores como por
profissionais que atuam diretamente com alunos surdos.

O processo de aprendizagem da lingua portuguesa para o aluno surdo Quadros (2006) procura
caracterizar a educacio bilingue e situa-la no contexto do (a) estudante surdo. Elucida sobre os aspectos
envolvidos no processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa (LP) e da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), pela crian¢a surda. Os argumentos enfatizam que a Libras ¢ a principal (ou a unica) forma de
possibilitar a alfabetizacio em LP dessas criangas. A partir dessa analise, destacam-se, de forma breve,
algumas ideias relevantes da discussao.

Quadros (20006) afirma a importancia da LP no desenvolvimento do processo de letramento,

bem como, para as praticas sociais relacionadas a comunica¢ao humana. No contexto educacional,
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aponta que ¢ indispensavel o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) aos estudantes surdos, como
forma de consolidar o acesso aos conhecimentos escolares.

Quadros (2006) evidencia que a P ¢ fundamental para aquisi¢do da leitura e escrita, entretanto,
para os (as) estudantes surdos afirma que sua aprendizagem s6 ¢é possivel mediante o ensino da Libras.
Desta forma, se observa uma relagio de dependéncia entre essas linguas no processo de
desenvolvimento da crianca surda, considerando as praticas pedagogicas escolares. Nesse sentido, a
garantia do direito ao conhecimento escolar, para os (as) referidos (as) estudantes, esta condicionada ao
uso da lingua de sinais. Para Quadros (2000) a perspectiva bilingue da escolarizagao (Libras e LP) se
coloca como um caminho para viabilizar o letramento da pessoa com surdez e a formagao continuada
dos (as) docentes é vista como um elemento necessario para efetivagdo dessa pratica pedagogica.

Diante disso é importante discutir a respeito da formag¢ao dos docentes de lingua portuguesa
que atuam diretamente com alunos surdos no ensino regular.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral investigar, a partir execu¢io do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), como o referido programa influenciou diretamente as
estratégias pedagdgicas no ensino da Lingua Portuguesa numa turma do ensino regular onde tem
incluido um aluno surdo. Objetivos especificos analisar a interagdo dos alunos ouvintes com o aluno
surdo na disciplina de Lingua Portuguesa. Apresentar o desenvolvimento do aluno surdo nas atividades

realizadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Normalmente, nido sio professores surdos e ndo sio falantes nativos da lingua
brasileira de sinais. E sdo estes professores que usam a lingua de sinais com as criangas
surdas no contexto educacional. Faz-se necessario reconhecer que a lingua de sinais é
uma segunda lingua para eles e, portanto, requer anos de estudo e pratica para ser bem
compreendida e produzida [...] Muitas vezes, esses professores acreditam que o que
usam seja a lingua de sinais. Isso tem implicages no processo educacional da crianga
surda. A escola deve buscar alternativas para garantir a crianca acesso aos
conhecimentos escolares na lingua de sinais e o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua (QUADROS; SCHMIEDTP, 9-10).

De acordo com a citagdo acima, a Libras deveria ser a segunda lingua de todo professor da
educacio basica, pois estes sao responsaveis por introduzir tanto a Libras quanto a Lingua Portuguesa
para os alunos surdos, mas na realidade da maioria das escolas publicas isso nao acontece, pois 0s
professores nao sio preparados para lidar com alunos surdos. E esses alunos, por nao terem a presenca
de um professor qualificado no ensino da lingua brasileira de sinais, sio excluidos do processo de
interacdo existente entre professores e colegas de turma, ja que nao participaram ativamente das
atividades escolares devido nao ter uma lingua em comum com a comunidade. Conforme Quadros
(2006) que a escola precisa reverter essa situacdo para garantir que os alunos surdos também tenham

acesso ao conhecimento necessario para sua formagao basica.



No ambito da Libras, a qualificagdo dos(as) docentes é vista como um aspecto indispensavel,
pois acredita-se que ao adotar uma perspectiva bilingue no trabalho pedagdgico, a escola garante aos
estudantes surdos o desenvolvimento dos conhecimentos escolares por meio da coexisténcia da Libras
e da LP, considerando o contexto socioeducativo e cultural. Para Quadros (2006, p. 13) “(...) os surdos
brasileiros usam a lingua de sinais brasileira, uma lingua visual-espacial que apresenta todas as
propriedades especificas das linguas humanas. E uma lingua utilizada nos espacos criados pelos
proprios surdos (...)”.

S6 recentemente que a disciplina de Libras foi introduzida na grade curricular dos cursos de
licenciaturas, contudo nio se pode esperar que apenas uma disciplina dé conta o suficiente de preparar
os futuros professores para atuarem com alunos surdos. E preciso repensar a pratica docente como
uma eterna oportunidade de aperfeicoamento, de busca de conhecimento, a inser¢ao de metodologias
inclusivas que atendam todos os alunos, tantos os ouvintes quanto os surdos. O professor precisa ter
uma formac¢iao continuada que atenda as demandas reais de ensino, essas formagdes podem ser
ofertadas pelo estado ou podem ser feitas através de parcerias com organizagoes e instituigdes publicas

ou privadas das diversas esferas.

HISTORICO DA LINGUA ESPANHOLA EM NOSSO PAIS

Este trabalho traz uma abordagem qualitativa, ndo tem a preocupag¢ao em quantificar dados, sua
natureza descritiva abre espaco para uma perspectiva interpretativa e reflexiva. Desta forma nos
ocupamos mais em ressaltar aspectos relacionados as praticas pedagogicas desenvolvidas durante a
execucao do projeto e suas implicagdes na atuagao do professor de lingua portuguesa para o ensino de
alunos surdos. O presente estudo, como referencial teérico exploratorio, utilizou-se de varios recursos
para obter entendimento sobre o assunto abordado permitindo reflexdes sobre a atuagio do professor
de lingua portuguesa quanto ao ensino de alunos surdos numa sala onde a maioria é ouvinte.

Como metodologia utilizada, esta pesquisa tem como caracteristicas elementos da pesquisa de
campo e também bibliografica. Segundo GIL (2010) a pesquisa bibliografica ¢ elaborada com base em
material ja publicado com o objetivo de analisar posi¢oes diversas em relacao a determinado assunto.
Sobre a pesquisa de campo, o projeto foi desenvolvido na escola estadual de ensino fundamental e
médio Professora Yolanda Chaves, que fica localizada em Braganga- Para, no bairro da Aldeia. Trata-se
de uma escola de grande porte, contando com mais de mil alunos e que desenvolve diversos projetos
em parceria com o Campus Universitario de Braganca. Quanto aos sujeitos da pesquisa, foi feita com
alunos da terceira série do ensino médio, a qual tem como integrante um aluno surdo.

Portanto, com a metodologia aplicada foi possivel, por meio da execuc¢ao do trabalho, obter
uma nova visao sobre a educagdao de surdos e os desafios na pratica do professor da educacao basica
como canal de ligagio para efetivagio da transmissio de conhecimentos para alunos surdos.

Ressaltamos que a educagio ¢é a base de tudo e que precisa ser propagada para todos



independentemente das barreiras fisicas, sociais, biologicas etc. E ela em qualquer lugar é de suma

importancia para o desenvolvimento humano como um todo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a execugao do projeto fizemos varias atividades com a turma em que o aluno surdo faz
parte, entre essas atividades destaco aqui duas bem importantes que somam como resultados do projeto
Praticas Literarias na Inclusao de Alunos Surdos. A primeira atividade deu culminancia ao café literario,
um projeto que foi construido durante as aulas de Literatura, no qual os alunos foram os verdadeiros
protagonistas. A segunda atividade trata-se do ensino de Lingua portuguesa por meio de jogos, um
projeto que teve sua culminancia na demonstracio dos jogos para os alunos das demais turmas da

escola. Vejamos na Figura 01:

Figura 01

Fonte: Autoras, 2024.

Conforme Quadros (2000) ¢ importante realizar atividades que proporcione a interacio entre

alunos surdos e ouvintes. O aluno surdo teve participagdo efetiva em todas as atividades durantes as



aulas e na producao do evento como um todo, produziu textos, declamou poesias. Com a ajuda dos
bolsistas que o acompanhavam em sala de aula e também pelas outras atividades oferecidas por meio
projeto do PIBID tais como: as atividades desenvolvidas no laboratério de inclusio da UFPA, no curso
Conexao Libras e na propria sala de aula, ou seja, o aluno surdo pode contar com uma rede de apoio
que deu todo suporte para ele e para os seus colegas de classe, afim de que houvesse uma interagao
entre todos os envolvidos no trabalho e esse aluno pudesse se expressar e se sentir verdadeiramente
incluso, conforme mostra a imagem acima, o momento em que o aluno fez a apresentagao de um
poema de Mario Quinta em Libras, momento esse em que ele pode se expressar para seus colegas e
professores que estavam presentes no evento.

A atividade dos jogos para ensinar Lingua Portuguesa, assim como o café literario, foi pensada
para atender tanto as peculiaridades dos alunos ouvintes como do aluno surdo. Neste sentido os jogos
foram confeccionados levando em consideracio a linguagem visual, imagética e a Libras. Segundo
QUADROS (2004) tanto a lingua falada como a lingua de brasileira de sinais sao consideradas como
um sistema de signos compartilhados por uma comunidade linguistica comum. A fala ou os sinais sao
expressoes de diferentes linguas. A lingua é a expressao linguistica que ¢ tecida em meio a trocas sociais,
culturais e politicas. O que nos permite refletir sobre a importancia da interagdo entre os alunos
ouvintes e surdos e que por meio dessas experiéncias inclusivas vividas no chao da escola ha uma troca

mutua de conhecimentos do préprio portugués, de libras e dos conhecimentos escolares.

ra 02

Fonte: Autoras, 2024.

A imagem acima mostra o jogo desenvolvido pelo aluno surdo, ele junto com os bolsistas do
Pibid. Assim, tanto o Café Literario como os Jogos foram concebidos como atividades inclusivas que
proporcionaram um ambiente de interacao de troca de experiéncia, de aquisicio de conhecimentos
tanto para o aluno surdo quanto para os alunos ouvintes e especialmente para a professora titular da
disciplina de lingua portuguesa que tua dentro do projeto do Pibid. Conforme a afirmacio da
professora titular da disciplina de lingua portuguesa, as metodologias desenvolvidas antes da realizacao

do projeto, ndo eram pensadas para atender todos os alunos, pois o aluno surdo nao participava



ativamente das atividades que em sala de aula, somente depois da execugio do projeto Pibid-Libras foi

possivel organizar uma metodologia que atende todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a finalidade de obter reflexdes sobre as praticas pedagogicas na sala do ensino regular,
analisar a evolugoes linguisticas e sociais que aluno teve depois de ter esse contato com a lingua de
sinais, também se analisou a interagao do aluno tanto no ambito escolar como no social e assim percebe
como a lingua materna transformou a vida do estudante.

A educagio de surdos esta pautada e assegurada em leis e documentos, que vao desde a
Constituicio Federal de 1988, LDB n° 9394/96, Declaracio de Salamanca, Convencdes Internacionais,
além de politicas publicas estaduais e municipais, que servem para garantir o cumprimento do direito de
qualquer crianga incluida na escola.

Abrange em seus fundamentos o direito de igualdade, o respeito pelas diferencas, garantindo o
cumprimento do direito universal de qualquer crianga de acesso a escola. Uma vez que, pressupoe uma
organiza¢ao pedagogica das escolas e de suas praticas de ensino que atendam as criangas sem restri¢oes,
beneficiando sim, um ensino significativo, favorecendo a relagio, a percepgao com o meio onde esta
inserido.

Esse estudo se baseou nos seguintes parametros da educa¢ao de surdos que tém como principal
meio a Lingua de sinais como L1 do aluno e das dificuldades que os mesmos possuem em seu processo
de aprendizado. Tendo em vista que ¢é através da lingua materna que o individuo detera um
conhecimento cognitivo melhor, e consequentemente serda mais facil trabalhar e ensinar a Lingua
portuguesa, para que desse modo o aprendizado do cidadio seja nas duas linguas, pois dessa forma o
mesmo se desenvolvera cultural e socialmente. O Ensino de surdos precisar ter a LIBRAS inclusa
como principal meio de ensino, pois possibilita melhor qualidade de ensino para os Surdos, ampliando
as conquistas da comunidade Surda e estimulando reflexdes sobre o papel social dos Surdos em nosso
pafs.

Sendo assim a lingua de sinais é o principal meio alternativo para promover a interacao do aluno
surdo, pois é por meio dela que o sujeito possuira uma melhor capacidade de ensino, no entanto é
evidente que ele encontrara muitos percalcos, pois vive no mundo rodeados de ouvintes e que muitos
nao sabem LIBRAS, contudo, sua capacidade de interagir e compreender o meio que esta inserido sera

de grande relevancia para seu desenvolvimento enquanto sujeito surdo.
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RESUMO: O presente trabalho destaca a trajetéria de formagao e transformacido de licenciando do curso de
Matematica, Campus Universitario de Castanhal-UFPA, no que enfatiza a inser¢do e participagio de nds
licenciandos-bolsistas em Matematica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID)
nicleo de Castanhal-Pa, no desenvolvimento do subprojeto PIBID 2022: “RE/a¢6es na iniciacio a docéncia
para/com a Licenciatura em Matemitica, campus Castanhal-PA”, que foi desenvolvido junto a institui¢io
parceira, a E.E.E.F.M. Maria das Mercés de Oliveira Conor em Castanhal, através do projeto apresentado a
escola intitulado “Matematica, te puxa. Bora aprender”. As observagdes foram realizadas a partir de quatro
monitores bolsistas, duas monitoras voluntarias, da profa. supervisora JB e de estudantes de turmas no
contraturno do 8° e do 9° ano do Ensino Fundamental. As nossas experiéncias formativas nos ofereceram a
oportunidade de vivenciar a pratica docente em escolas de Educa¢io Basica. O desenvolvimento das atividades
nesse programa levou-nos ao aprimoramento de competéncias para lidar com a diversidade dos estudantes em
aulas de Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Formacao Docente; Licenciatura em Matematica.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagaio a Docéncia (PIBID) desempenha um papel
significativo na Formacio Inicial de professores/as, oportunizando experiéncias praticas e tedricas que
enriquecem o ambiente escolar. Como licenciandos em Matematica, trazemos relatos das nossas
participagdoes no PIBID, representando oportunidade de interlocucao das vivéncias em aulas de
Matematica, contribuindo significativamente para nossa Formacao Docente. Este trabalho relata nossa
jornada como bolsistas do PIBID, destacando as atividades desenvolvidas, os desafios enfrentados e as
provocagdes com vistas a formagao profissional e pessoal.

Ao longo deste texto, sera apresentado um panorama das atividades realizadas no ambito do
PIBID, abordando desde os primeiros passos até as experiéncias mais significativas vivenciadas durante
o programa. Além disso, serdo discutidos os principais aprendizados; habilidades e competéncias
adquiridas; e contribui¢des para a transformacao dos licenciandos que perspectivam a docéncia em
Matematica. Nesse sentido, Reis destaca que,

Na descricdo e analise, até o momento, dos atos normativos orientadotres da formacao
de professores delineia-se, teoricamente, uma inten¢do do fortalecimento de vinculos

% Universidade Federal do Pard — UFPA. E-mail: aliandrosilval 00@gmail.com
% Universidade Federal do Para — UFPA. E-mail: emiliafuziel@gmail.com

% Universidade Federal do Pard — UFPA. E-mail: ellenrosilda9(@gmail.com

! Universidade Federal do Pard — UFPA. E-mail: liegekatia@ufpa.br

”? Universidade Federal do Pari — UFPA. E-mail: robertabraga@ufpa.br

% Universidade Federal do Para — UFPA. E-mail: rgermano@ufpa.br



mailto:aliandrosilva100@gmail.com
mailto:emiliafuziel@gmail.com
mailto:ellenrosilda9@gmail.com
mailto:liegekatia@ufpa.br
mailto:robertabraga@ufpa.br
mailto:rgermano@ufpa.br

entre as institui¢oes formadoras e o sistema educacional, suas escolas e professores,
enriquecidos por conhecimentos reais da escola publica brasileira, oportunizados pelas
praticas profissionais vivenciadas pelos alunos. (Reis et al, 2020, p. 43).

Na vivéncia como bolsistas do PIBID, pudemos constatar em pratica a importancia do
fortalecimento dos vinculos entre as instituicbes formadoras e o sistema educacional. Ao nos
inserirmos nas escolas publicas, pudemos enriquecer nossos conhecimentos teéricos com a realidade da
Educacio brasileira, compreendendo os desafios e enfrentamentos pelos professores e estudantes no
cotidiano. A interlocugido entre teoria e pratica, promovida pelo PIBID, foi evidenciada como elemento
essencial para o desenvolvimento didatico- pedagogico e pessoal dos bolsistas. Por isso a instituicdo
educacional se dedica a orientar os estudantes desde o comeco de suas jornadas académicas,
especialmente para que aprendam a enfrentar os desafios que surgem no ambiente escolar no transito,
conforme destacado por Assis e Bonifacio (2011) quando assevera que,

ao ingressar na Universidade, o aluno depara-se com uma nova realidade, em relagao
20 que cle jd vivenciou anteriormente em sua vida escolar. Por isso, ¢ preciso despertar
no académico o interesse de se qualificar da melhor forma e, como parte
imprescindivel de sua formagcio, o discente deve participar efetivamente deste sistema,
no qual ele tem liberdade de aprender, pesquisar e participar de projetos voltados para
a comunidade. (p. 40).

Diante disso, o objetivo que moveu este trabalho foi destacar a jornada educacional e
profissional dos licenciandos de Matematica, enfatizando as experiéncias, aprendizados e oportunidades
académicas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Buscamos
destacar a interagdo dinamica entre os fundamentos tedricos e as aplicagOes praticas proporcionadas
pelo PIBID. Para isso, optamos por apresentar uma descri¢ao cronoldgica das atividades desenvolvidas,
seguida por uma analise das experiéncias e suas provocagoes para a formagao docente, desde a nossa
integracao no grupo do PIBID como bolsistas até a participagao ativa nas atividades escolares, em
eventos educacionais e iniciativas pedagogicas, incluindo a criagao de jogos matematicos, explorando as
diversas etapas dessa trajetoria formativa. Portanto, concordamos com Tardif (2011) ao reconhecer que
os saberes profissionais dos professores sio multifacetados e influenciados por processos de
aprendizagem e interagdes que permeiam tanto a vida pessoal quanto a profissional.

Ha também um esfor¢o em conjunto para observar criticamente como essas experiéncias
instigaram a nos, licenciandos em Matemitica, ao refletirmos sobre a 'arte de ensinar Matematica',
tendo como instigador o subprojeto intitulado PIBID 2022: "RE/acbes na iniciagio a docéncia
para/com a Licenciatura em Matematica" da Faculdade de Matemitica do Campus Universitirio de
Castanhal- UFPA. Esse projeto foi desenvolvido em parceria com a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Maria das Mercés de Oliveira Conot, em Castanhal-PA, e outra escola no
municipio de Curuca-PA. Para tanto, iremos apresentar o campo de atuagdo, a escola Estadual de
Castanhal-Pa, que nds bolsistas-graduandos juntamente com a Professora Supervisora JB

desenvolvemos o Projeto educacional denominado ‘Matematica, te puxa. Bora aprender’, o qual foi



implementado com os estudantes das turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, em colabora¢iao
com a Professora. |B.

Por meio de uma analise reflexiva, buscamos niao apenas relatar as experiéncias vivenciadas, mas
também enfatizar a relevancia do PIBID para nés licenciandos em Matematica como como um
ambiente formativo repleto de aprendizados para/com a docéncia. Ao final, serdo apresentadas
reflexGes sobre os aspectos propositivos e provocadores do programa, os enfrentamentos e sugestoes
para aprimoramento no desenvolvimento dos projetos, visando potencializar o ensinar e aprender

Matematica nas escolas brasileiras.

METODOLOGIA

Esta pesquisa propoe uma Abordagem Qualitativa com inspiragao analise textual discursiva, por
possibilitar incursao no campo de investigagdo em Educagao e evidenciar compreensao do fenémeno
investigado a partir de sua descriminagdo e interpretagdao, centrada na investigacido das vivéncias dos
licenciandos em Matematica ao longo de sua participa¢ao no PIBID, bem como, no processo recursivo
para qualificagio do que foi produzido ao longo da investigagdo em que o processo da analise textual
discursiva se apresenta como um constante ir e vir, desAgrupar e desConstruir em meio a captura dos
das vozes dos participantes. (Galiazzi; Moraes, 2006) Também porque os estudos qualitativos podem
viabilizar a interlocugdao entre as questdes empirica, tedrica e pratica langando mao de ferramentas
ativas para a interpretacao das questoes educacionais. (Oliveira, 2011)

Os relatos que aparecem no desenvolvimento das atividades da/para a docéncia se direcionam 2a
analise textual discursiva em que necessita reConstrucio dos entendimentos de ciéncia, superando
paradigmas e solicitando constru¢io de caminhos proprios da pesquisa, em que as vozes/ditos
compdem o corpus da investigacao (Galiazzi; Moraes, 2000).

A principio, foi realizado um levantamento bibliografico sobre o PIBID, formac¢iao docente,
saberes profissionais e praticas pedagbgicas, a fim de embasar teoricamente o estudo. O contexto da
pesquisa compreende as atividades desenvolvidas pelos licenciandos ao longo da participagdao no
PIBID, em escola parceira. Essas atividades incluem planejamento e execucao de aulas, elaboragao de
materiais didaticos, participacdo em reunides pedagdgicas e atividades de formagao continuada.

Elencamos como sujeitos da pesquisa, nos licenciandos em Matematica, participante do PIBID
com nossos relatos, o trajeto enquanto bolsista-licenciando, como também apresentamos observagdes
das vivéncias de mais quatro monitores bolsistas, duas monitoras voluntarias, da profa. supervisora |B e
de estudantes de turmas no contra turno do 8° e do 9° ano do Ensino Fundamental na E.E.E.F.M.
Maria das Mercés de Oliveira Conor, em Castanhal-Pa.

Para produciao de dados, foram utilizados levantamento bibliografico, registros de atividades a
partir de observagoes registradas no diario campo; nos relatoérios mensais produzido para submeter a

plataforma da instituicio-UFPA; documentos formais para tramites do projeto; imagens e videos das



atividades desenvolvidas para/com o PIBID. A anilise dos dados foi realizada em uma esfera
qualitativa, buscando identificar provocagoes, desafios e aprendizados ao longo do processo de

formativo docente no contexto do PIBID.

RESULTADOS

No inicio do projeto, participamos de reunides esclarecedoras presenciais e virtuais com os
dezoito bolsistas da graduacdo, quatro voluntarios, dois professores supervisores de escolas publicas e
os trés coordenadores de area cadastrados no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID/2022) pata o desenvolvimento do subprojeto: RE/a¢bes na iniciagio a docéncia para/com a
Licenciatura em Matematica, da Faculdade de Matematica do Campus Universitario de Castanhal-
UFPA PIBID. As reunibes se destinaram a apresentar o programa e todas as questdes administrativas e
de logistica (objetivos, periodo de execugao, demandas por bolsistas) solicitada pela Plataforma Freire
(https://freire.capes.gov.br/portal/). Nos direcionamentos aos estudos tedricos de conteudos
matematicos e suas interfaces, explicagdo sobre acompanhamento das atividades realizadas na
universidade e na escola.

Ao longo da execugiao do projeto ocorreram outras reunioes de estudos e de acompanhamento,
ora com o/a professor/a superviso/a, para explicacdes das atividades nas turmas as quais atuarfamos.
Essas reunides foram importantes para alinharas estratégias de atuacio e planejar as atividades praticas
a serem desenvolvidas nas escolas. Durante o periodo de elaboracao do plano de agao, buscamos
realizar cursos de apetfeicoamento decente vias site da Nova Escola (https://novaescola.org.br/).
Esses cursos foram essenciais para ampliar nossos conhecimentos didaticos-pedagogicos e matematicos
para enfrentar os desafios da Educagiao Basica. Os cursos que realizados foram: a) Matematica na
BNCC: Conhecendo o documento; b) Aprendizagens prioritarias para alfabetizacdo e letramento
matematico; ¢) Matematica: como elaborar sua aula com planos alinhados a BNCC; d) Desmistificando
o Novo Ensino Médio: o que é e como leva-lo para a sala de aula.

A participagao nesses cursos viabilizou a entrada no ambito escolar e para a incursao nas turmas
as quais participavamos como monitores-bolsistas. O direcionamento da professora para a realizagao
dos cursos e outras demandas foram importantes para pertencimento nas aulas, em consonancia com
os conteidos matematicos. Vale ressaltar que, as aprendizagens entre monitores (bolsistas e voluntarios
do PIBID) e a professora supetrvisora contribuiram para uma atuacdao significativa em aulas de
Matematica.

As atividades do projeto na Escola Maria Conor foram planejadas para ocorrerem sempre as
tercas-feiras no perfodo vespertino, no contraturno das aulas. Para garantir uma execucao significante,
ficou acordado entre os demais bolsistas/voluntirios que nos reunitfamos todas as quintas-feiras no
campus Universitario da UFPA em Castanhal. Essas reunides foram essenciais o planejamento e

elaboragao das atividades a serem realizadas na escola, bem como, para criar jogos, elaborar planos de



aula e preparar os materiais necessarios. Nessas reunides, contivamos com o apoio da Profa.
Supervisora JB, que sempre estava atenta para as questoes didaticos-pedagdgicas para discutir os
conteudos matematicos. As experiéncias-docente e as orientagdes da Profa. Supervisora foram
fundamentais para o planejamento, desenvolvimento e execugao.

Assim, demos inicio ao projeto escolar idealizado pela Professora Supervisora JB, intitulado:
‘Matematica? Te Puxa. Bora Aprender’ em que marcamos a inauguracio de forma atrativa para
provocar nos estudantes maior interesse pela Matematica. Optamos por comeg¢ar com um bingo
matematico, no qual oferecemos premiagdes para tornar a experiéncia matematica divertida e
envolvente. No intuito de destacar evidencias das observagoes e dos ditos no trajeto do projeto,
apresentamos alguns registros fotograficos (imagem 1 a 4) do momento inaugural do projeto escolar e
outras atividades que foram vivenciadas pelos bolsistas/voluntarios com a turma:

O langamento do projeto para os estudantes marcada por entusiasmo, incluiu explicagao
detalhada sobre o funcionamento do projeto e o planejamento das atividades para as semanas
subsequentes. O bingo matematico foi uma das atividades iniciais e tendo as premiagdes como
estratégia para estimular a participacao dos estudantes e provocar o interesse pelo projeto ‘Matematica?
Te Puxa. Bora Aprender’.

A abordagem lidica por meio de um jogo intitulado ‘Corrida de Polindmios/Equacées do
Segundo Grau’ foi primordial. Nesse jogo, uma trilha foi disposta no centro da sala, e a turma dividida
em duas equipes. Cada representante de equipe lan¢ava um dado grande confeccionado e escolhia um
cartao com uma pergunta relacionada ao tema. Estudante respondia a pergunta no quadro, avancando
nas casas conforme o numero obtido no dado. Caso acertasse, a equipe avangava; caso contrario,
passava para a equipe adversaria. Esse jogo, embora tendo foco em polindmios e equagoes do segundo
grau, pode ser adaptado para abordar diferentes assuntos conforme o nivel escolar e outro conteudo a
ser explorado.

Fizemos uso do ‘Dominé de Frag¢oes’, uma variagao do jogo classico que utiliza um conjunto
padrao de vinte e uma pegas, tendo quatro jogadores; cujo objetivo era conectar as pegas em sequéncia
valida, combinando as fracGes correspondentes, até que todas as pe¢as fossem utilizadas. Essa atividade
proporcionou uma maneira dinamica de praticar e visualizar conceitos de fracdes. Além de envolver
area e perimetro, na qual os estudantes precisavam ser ageis para responder e calcular a area das
principais figuras geométricas planas, como quadrado, retangulo, losango e triangulo. Essas figuras
estavam desenhadas em papel quadriculado, onde cada quadradinho equivalia a 1 cm.

Durante esse periodo de participagao no PIBID, nds bolsistas-licenciandos em Matematica
experienciamos o inicio de jornadas na profissao docente. Esse contato inicial com praticas pedagdgicas
por vias de projeto na escola parceira possibilitou visao ampla no espaco escolar da Educacao Basica.
No entanto, entendemos que “nao vale a pena alimentarmos ilusdes, trazendo tudo para dentro da

escola, uma escola transbordante, sem rumo e sem sentido. Mas vale a pena trabalhar para a construgao



de um espaco publico de educagdo, a cidade educadora, no qual a escola se articula com outras
instituigoes, grupos e associacoes.” (N6voa, 2019, p. 4)

Por isso, entendemos como significante o desenvolvimento das atividades junto aos monitores-
bolsistas e a professora, bem como, a oportunidade de assumir papel mais ativo no ensinar e aprender
em aulas de Matematica com os estudantes. Nesse direcionamento, o planejamento e a execucao de
atividades pedagogicas foram desafiantes quanto aos enfrentamentos da docéncia ainda como
graduandos, mas permitiram crescimento significativo em termos profissionais e pessoais. O apoio da
profa. supervisora e a troca de experiéncias entre os demais bolsistas foram fundamentais para superar
esses desafios e adquirir confianga na pratica docente. Nesses termos Néovoa (2019, p. 10) destaca que,
“esta nova construcao pedagogica precisa de professores empenhados num trabalho em equipa e numa
reflexdo conjunta. E aqui que entra a formacgdo continuada, um dos espagos mais importantes para
promover esta realidade partilhada”.

Ao longo das vivéncias transformativas com o PIBID, fomos gradualmente inseridos em
diversas atividades junto aos demais bolsistas/voluntatios, como: a elaboracio de materiais didaticos; a
aplicacao de estratégias de ensino diferenciadas; a participagdo em eventos académicos (ensino-
pesquisa-extensio) e formagoes pedagogicas. Essas experiéncias contribuiram para o desenvolvimento
de habilidades especificas da docéncia, como, a capacidade de planejamento, organizacdo e avaliagao
das aulas, elaboracao de materiais pedagdgicos manipulativos.

Destacamos ainda o ‘Quiz preparatério para o Saeb’ (Imagem 1) que objetivou que os
estudantes resolvessem as questdes com autonomia visando fortalecer o entendimento dos estudantes
sobre os tipos de perguntas encontradas no Sistema de Avaliagao da Educacdo Basica (Saeb) e prepara-
los para a avaliacdo. Também fizemos uso de uma versio adaptada do jogo 'Batalha Naval' no plano
cartesiano, em que cada estudante posicionava estrategicamente suas embarcacOes em coordenadas

aleatorias. Essa atividade visou aprendizado sobre o plano cartesiano de maneira divertida.

Imagem 1: Quiz prepatratorio para o SAEB.

‘ i [l ‘“Hh
i

TR |

Fonte: Repositério PIBID, 2023

No jogo ‘Conquistando Territorios” usando a malha quadriculada, os estudantes jogaram um

contra o outro, para praticar calculo de area de forma ludica e competitiva. A imagem 2, refere-se a



realiza¢do da atividade de construgiao de sélidos geométricos, utilizando jujubas e palitos de dente.
Depois da construcao dos sélidos geométricos em 3D, identificava-se a aresta, base, lado e vértice, para

nomear cada um deles, provocando a compreensio dos conceitos geométricos de forma dinamica.

Imagem 2: Introducio a geometria e construcio de solidos geométricos

Fonte: Repositorio PIBID, 2023

Na imagem 3, aparece a realizacdo da dltima revisao preparatoria para Sistema de Avaliagao da
Educacio Basica (Saeb). Distribuimos material impresso com questdes sobre os assuntos recorrentes
nessa avaliacdo. Inicialmente, eles tiveram a oportunidade de resolver as questGes e marcar suas
alternativas e em seguida, cada questdo foi explicada a todos, tanto para aqueles que acertaram e os que
erraram. Essa dinamica visou estudar os conceitos fundamentais dos anos finais do Ensino

Fundamental antes da realizac¢ao da prova do Saeb.
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Imagem 3: Revisio preparatoria (Egara o SAEB.
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Fonte: Repositério PIBID, 2023

Vale ressaltar que o contato com a docéncia de maneira mais efetiva, envolvidos atividades em
sala de aula, foi inicialmente por meio do PIBID. Como bolsistas-licenciandos em Matematica, essa
experiéncia foi extremamente significativa, pois as habilidades necessarias nao se limitavam apenas a
ensinar ou desenvolver os conteudos matematicos, mas também envolviam a capacidade de interagir
com as diversas dinamicas e imprevisibilidades que surgiram durante as aulas, bem como, compreender

as diferentes maneiras pelas quais os estudantes podem aprender a Matematica.



Consideramos essa oportunidade como especial para vivenciar os saberes docentes, desde os
estagios iniciais de nossa formag¢ao académica até a entrada como professores titulares em uma turma.
Essa imersio no ambiente escolar nos permitiu experimentar uma variedade de abordagens
pedagodgicas, lidar com os desafios e obstaculos da educac¢do escolar e, posteriormente, refletir sobre
nosso papel como futuros professores responsaveis por discutir os conteidos matematicos.

Nesse sentido Tardif (2011) ressalta que, esses saberes derivam de formagao inicial e continua
dos professores, curriculo e interlocu¢ao da comunidade escolar, conhecimento das atividades
curriculares (praticas e teéricas) em curso, experiéncia da/na profissio docente, pertencimento cultural

e profissional, aprendizagens com os que estao imersos no processo.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste texto sobre as nossas experiéncias vivenciadas no PIBID, trazemos o
aparecimento de transFormagdes e provocacOes significativas que esse programa, a partir do
subprojeto, mobilizaram em nés, licenciandos-monitores em Formagao Inicial, assim como os demais
participantes em processo formativo, em termo pessoal e profissional. Por isso entendemos que “é na
complexidade de uma formagao que se alarga a partir das experiéncias e das culturas profissionais que
poderemos encontrar uma saida para os dilemas dos professores”. (N6voa, 2019, p. 6)

Foi no/com o PIBID que pudemos vivenciar dilemas da docéncia na instituicio escolar,
vestidos de professores-monitores. Foram momentos enriquecedores levando-nos a transformacoes em
plena Formagao inicial em meio as culturas profissionais docentes em que transcendeu os limites da
sala de aula. Foi fundamental a oportunidade de estar em contato direto com o espago escolar, de
planejar e executar atividades pedagdgicas, de interagir com os estudantes e com nossos pares e¢ de
colaborar com os demais profissionais da Educagiao Basica. Novoa (1992) destaca que a formagao de
professores nado ocotrre apenas nos espagos académicos, mas também no contexto da pratica educativa,
em que os licenciandos tém a oportunidade de interagir com supervisores e seus pares. Essa interagao
promove a troca de saberes, experiéncias e reflexdes, enriquecendo a formagao dos futuros educadores
e contribuindo para o desenvolvimento de uma identidade profissional docente.

Nesse sentido, consideramos que o PIBID foi uma experiéncia essencial para nossa formagao,
pois permitiu a integracao entre teoria e pratica, possibilitou a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e
contribuiu  para o desenvolvimento de competéncias essenciais para a nossa atuagao como
professores(as), ja que os saberes da experiéncia também podem ser compreendidos como os saberes
experienciais em que o ensino se desenvolve num espago de multiplas interacdes que siao
condicionantes para a atuagao do professor. (Tardif, 2011)

Ressaltamos a importancia de investimentos em Formagao Continuada e em politicas publicas
que valorizem e incentivem a inser¢ao dos professores em programas de desenvolvimento profissional.

Pois,



aqueles que, como eu, acreditam no compromisso publico com a educacio e na
metamorfose da escola, partem também de um diagndstico ctitico, mas para reforgar e
valorizar as dimensdes profissionais, seja na formacao inicial e continuada, seja num
exercicio da docéncia que s6 se completa através de um trabalho coletivo com os
outros professores. I nestas bases que assenta a minha proposta de renovacgio do
campo da formagdo de professores. (N6voa, 2019, p. 6)

Nessa perspectiva que o PIBID influenciou na nossa Formagao Inicial com provocagdes em
contexto educativo, proporcionando-nos aprendizados para pensar os enfrentamentos e melhorias da
carreira docente com vistas a uma “metamorfose da escola” (N6voa, 2019, p. 6). Portanto, cabe nos
preparar para os desafios e responsabilidades da profissio em ambito, pratico-pedagogico, conceitual e
para a constru¢ao de uma Educacio escolar de qualidade e inclusiva.

Assim, a participagao esse programa contribuiu significativamente para assumirmos a profissio
docente, bem como, as interacdes com as das comunidades escolares. O PIBID nos transFormou e nos
deixou entusiasmados para assumirmos o exercicio da docéncia, proporcionando-nos um pensamento
mais criativo e dinamico para aplica¢ao dos conhecimentos teéricos advindos da universidade em meio
formativo. Pois, promoveu o desenvolvimento de competéncias praticas essenciais para a docente,

preparando os licenciandos pra os desafios e responsabilidades da profissao. (Tardif, 2011)
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RESUMO: O presente trabalho aborda o tema, O Pibid E A E.M.E.F Prof. Anténio Gondin Lins: Técnicas De
Dinamica De Grupos. O objetivo principal é descrever as atividades realizadas com alunos dos 8° anos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antonio Gondim Lins, localizada no municipio de Altamira/PA. Para
alcancar esses objetivos, utilizamos a metodologia de pesquisa de campo, a dindmica em grupo ocorreu em trés
momentos. Os resultados obtidos culminaram nos seminarios, os alunos se envolveram com o0s temas € iSsO
trouxe um grande leque de informacées e conhecimentos a todos. Concluimos que o propésito dessa atividade
foi desenvolver cidadios conscientes de suas responsabilidades e comprometidos com a valoriza¢io e respeito as
mulheres em todos os ambitos da vida social.

PALAVRAS-CHAVE: Pibid; Dinamica de grupos; Educacdo fundamental; Valorizacido das mulheres.

INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) foi criado com o intuito
de contribuir com a formagao dos alunos de cursos de Licenciaturas por meio de pesquisa e pratica no
contexto das escolas da rede publica, bem como contribui com o processo de ensino-aprendizagem nas
escolas integrantes do projeto por meio da producao de praticas pedagogicas e dinamica que
desenvolvem a aprendizagem dos estudantes da Educacio Basica. Portanto, o graduando tem a
oportunidade de desenvolver e aprimorar as competéncias e habilidades necessarias ao trabalho em sala
de aula.

O programa PIBID oportuniza aos graduandos o contato com a realidade das escolas publicas,
como infraestrutura escolar inadequada, dificuldades de relacionamento e desinteresse dos alunos, falta
de materiais entre outros desafios didrios que atrapalham o processo de ensino-aprendizagem. Assim, o
PIBID tem como principal propdsito contribuir para o progresso e a capacitagdo dos futuros

professores por meio de vivéncias dentro realidade do ensino publico.
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Nesse sentido, o presente capitulo pretende descrever as atividades realizadas com alunos dos
8° anos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Anténio Gondim Lins, localizada no
municipio de Altamira/PA. As atividades desenvolvidas envolveram a pesquisa de personalidades
femininas locais, que atuam em diversos setores do mercado de trabalho, desencadeando a produgao de
entrevistas e a apresentagao dos resultados através de seminarios.

Para realizarmos o processo de conhecimento, entramos em relacio com um grupo de
pessoas porque niao somos capazes de aprender isolados da realidade. E isso se
exprime também na vida profissional: a equipe de trabalho ¢ um grupo que interage
numa relacdo produtiva em que diversidade de pontos de vista é encarada como
elemento enriquecedor. Nesse sentido, as dinamicas de grupos visam nio apenas ao
aprendizado de conteido, mas também a forma de convivéncia e producio
cooperativa. (CARVALH O,2012, p. 161).

Desta forma, a apresentagao das pesquisas realizadas pelos discentes da escola sobre orientagao
dos graduandos e professores supetvisores bolsistas do subprojeto de Geografia do PIBID/UFPA, em
formato de seminario, se tornou um recurso didatico que auxiliou a aprendizagem significativa sobre o

tema proposto por parte dos educandos.

ATIVIDADE REALIZADA NA ESCOLA

As atividades do presente capitulo foram realizadas no periodo de 06 a 20 de marco de 2023,
em alusdo ao més da mulher. O seminario foi voltado para a representatividade feminina em diferentes
segmentos sociais: educacdo, esportes, jornalismo, literatura, movimentos sociais, musica, politica,
saude e seguranca.

Nas apresentagdes os alunos pesquisaram e apresentaram importantes personalidades femininas
locais como: Rayane Brito, jornalista do SBT local; Naira Lemos, paratleta altamirense e ganhadora de
diferentes medalhas no mundial de Dubai em 2022; Altamira Telles, professora e escritora que escreveu
o livro “Os Cinco Segredos da Floresta”.

Durante o periodo de execu¢io do PIBID/UFPA: Edital CAPES/PROEG N° 09/22, de
fevereiro de 2022 a dezembro de 2023, foram desenvolvidas atividades em sala de aula visando a
interacao dos alunos com os conteidos relacionados ao dia 08 de marco, - “Dia Internacional da
Mulher”, relacionando o tema com a Lei 14611, que dispoe sobre a igualdade salarial entre homens e
mulheres.

Nesse sentido, os seminarios foram uma ferramenta educacional importante para o processo de
ensino-aprendizagem, pois viabiliza o acesso ao conhecimento para o estudante de uma forma
significativa, sendo ele mais ativo dentro do processo de construcao do conhecimento.

Além disso, as demais acdes implementadas para atender as necessidades curriculares nesse
perfodo foram primordiais tanto para os alunos quanto para noés graduandos, pois ampliou

consideravelmente a reflexdo sobre nossa prépria pratica pedagogica.



Nesse espaco de tempo foi constante o desafio de fazer das estratégias metodologicas
possibilidades de motivacao dos alunos, a fim de atribuir significado ao processo de ensino-

aprendizagem.

O seminario tem sido de um recurso duplamente importante: de um lado possibilita a
disseminacdo de ideias e autores importantes para a formacdo em qualquer area do
conhecimento; de outro, por sua caracteristica de metodologia ativa, possibilita, cada
vez mais, o desenvolvimento intelectual dos alunos, por meio de debate, da reflexio e

da andlise critica das ideias e temas abordados em grupo (CARVALHO, 2012, p. 171).
Os seminarios foram idealizados pelos professores do componente curricular Geografia da
escola parceira e que sio supervisores do PIBID do projeto de Geografia na Faculdade de Geografia da

Universidade Federal do Para, Campus Altamira.

DISCUTINDO OS DIREITO DAS MULHERES

As mulheres sempre foram tratadas de formas diferentes em relagdo aos homens, e isso é
perceptivel no mercado de trabalho, onde as disparidades do salario em relacio ao mesmo cargo
exercido ¢ nitido. A desigualdade salarial foi mais um alicerce para a continua discriminagdo entre
homens e mulheres, e isso esta presente nos diversos setores de representatividade da sociedade. Diante
disso, ¢ de suma importancia destacar o papel da escola em abordar esse tema para a formagao dos
jovens.

Nesse sentido, no ano de 2023 entrou em vigor a lei n.° 14.611 que regulamenta sobre a
igualdade salarial e de critérios de remuneracao entre homens e mulheres para a realizagdao de trabalho
de igual valor ou exercicio de mesma fungdo. Esta é mais uma conquista das lutas das mulheres por
igualdade de direitos. Esse foi um assunto muito abordado pelo professor em sala de aula, e assim, os
alunos puderam observar as personalidades locais femininas que se destacam em suas carreiras
profissionais nos diferentes segmentos sociais abordados. E assim valorizar a representatividade
feminina, contrastando com as desigualdades ainda existentes em func¢ao de género na nossa sociedade.

Um dos grupos realizou a apresenta¢ao do seminario abordando esse tema. Na ocasido, eles
utilizaram a entdo ministra Simone Tebet como personalidade do seminario, pois foi ela quem propos
esta lei no ano de 2011.

Lutar por equidade sempre foi uma pauta das mulheres, na busca de ter acesso as mesmas
oportunidades que os homens possuem, na tentativa de conquistar o respeito e o reconhecimento
devido na sociedade. Portanto, o tema dos direitos das mulheres “Lugar de Mulher é Onde Ela
Quiser” nio deveria ser visto como inovadot, mas normal.

Consequentemente, a presente atividade discutiu o tema por meio de debates, da reflexdo e da
critica, constituindo espago de troca e aprendizagem significativa, pois ampliou o conhecimento dos

alunos sobre as conquistas das mulheres. Foram destacadas suas contribui¢des sociais, bem como se



discutiu e analisou os desafios enfrentados pelas mulheres, apontando-se a questao de desigualdade de
género e como ela ainda esta presente no ambiente profissional.

E importante envolver o aluno nesse tema para que se sensibilize e aprenda a respeitar as lutas
da mulher, e desta forma, possa contribuir para que elas tenham o direito de exercer livtemente
qualquer atividade que ela escolha, independente do lugar que esteja. Dessa forma, as aulas com
conteudo totalmente tedrico nao sio consideradas suficientes nesse processo. Mas com o
desenvolvimento dos seminarios, os alunos tém oportunidade de vivenciar novos desafios, o que

contribui para a constru¢do de novos saberes.

METODOLOGIA

A dinamica em grupo ocorreu em trés momentos. No dia 06 de margo de 2023, o professor de
Geografia da turma apresentou a proposta de trabalho para os alunos do oitavo ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gondim Lins, que se localiza no municipio de Altamira, no
Para.

Nesse momento foram distribuidos os temas propostos e a formacio dos grupos para o
seminario. Cada grupo escolheu uma personalidade feminina local do seu tema de pesquisa: educacao,
esportes, jornalismo, literatura, movimentos sociais, miisica, politica, satide e seguranga.

A atividade consistia em escolher a personalidade e fazer uma entrevista sobre sua atividade
profissional. Os semindrios poderiam ser expostos através de cartazes ou slides em PowerPoint, ou
ainda trazendo as personalidades pessoalmente para a apresentagao.

Para contextualizar com a realidade local, e propiciar uma experiéncia tnica na vida escolar dos
alunos, o professor propds que a personalidade abordada por cada grupo fosse nascida ou residisse em
Altamira. Desta forma, a pesquisa de cada grupo deveria se desenvolver a partir de uma personalidade
que atendesse essas caracteristicas, se realizando a entrevista com perguntas livres sobre a formagao
profissional. A apresentacdo final culminaria com as respostas da entrevista e coleta de dados das
informagGes sobre uma representatividade feminina local.

Na apresentacao dos trabalhos, no dia 13 de marco de 2023, ocorreu a apresentagao dos grupos
do seminario no segmento de jornalismo, saide e politica. O primeiro grupo a apresentar foi o
segmento do jornalismo, para isso os educandos convidaram Rayany Brito, jornalista do SBT local, que
falou dos desafios enfrentados no exercicio da profissao jornalista, como a desigualdade salarial, o
dificil acesso aos cargos de lideranca pelas mulheres, os esteredtipos de género e o assédio sexual.

O segundo grupo abordou a temidtica da saide, empregando recursos audiovisuais para
apresentar sua pesquisa sobre "A Importincia das Mulheres na Area da Satide". Esta pesquisa foi
conduzida por meio de entrevistas estruturadas abertas, envolvendo trés profissionais da area. Entre
elas, destacam-se uma técnica de enfermagem aposentada, que prestou servicos no hospital municipal

de Altamira; uma enfermeira atualmente envolvida na saude e seguranca dos servidores da Secretaria de



Saude do Estado de Santa Catarina; e uma psicologa, servidora da rede publica do municipio de
Altamira/PA.

O terceiro grupo realizou uma pesquisa sobre a presen¢a feminina na politica. Embora nao
tenham apresentado uma representante local conforme inicialmente proposto, destacaram a figura da
ministra de planejamento, Simone Tebet, conhecida por sua autoria da Lei de Igualdade Salarial. Este
tema provocou uma discussio entre os alunos, gerando um debate significativo sobre a participagao das
mulheres no cenario politico.

Por fim, durante o terceiro momento, o quarto grupo realizou uma apresentagao sobre Naira
Lemos, uma paratleta altamirense de Halterofilismo. Ela conquistou duas medalhas de ouro e uma de
prata no Campeonato Mundial da categoria em Dubai, no ano de 2022. A atleta reside no bairro
Laranjeiras, localizado no municipio de Altamira, no estado do Para. Durante sua exposi¢do na sala de
aula, enfatizou a importancia de perseverar em busca dos sonhos, destacando que foi sua persisténcia
que a conduziu a tantas vitorias no esporte.

Naira Lemos foi muito simpatica e respondeu muitas perguntas, os alunos interagiram com
muita alegria, admiracao, e entusiasmaram-se muito ao poder segurar as medalhas de ouro, prata e
bronze da atleta.

Continuando as apresentacoes sobre "a mulher técnica de seguranca do trabalho", o quinto
grupo exp0Os uma entrevista realizada com uma profissional da area, evidenciando o desafio enfrentado
pela equipe de aceitar uma lider feminina. No destaque musical, o sexto grupo escolheu a cantora
paraense Joelma, cantora paraense de renome nacional, porém a sugestao era para apresentar a cantora
Joelma Klaudia que ¢ de Altamira e tem trabalhos voltados para a cultura regional.

Para concluir, no ambito literario, o grupo do oitavo ano apresentou a renomada professora e
escritora altamirense, Altamira Telles, autora do livro intitulado "Os Cinco Segredos Da Floresta: A
Lenda, O Rio Xingu e O Amazonas". Utilizando recursos audiovisuais, o grupo conduziu sua pesquisa
de forma visualmente impactante, contando ainda com a presenca da ilustre professora e escritora, que

compartilhou suas experiéncias e desafios ao longo de sua carreira como educadora e autora.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo da pratica de pesquisa que culminou nos seminarios foi alcangado, pois os alunos se
envolveram com os temas e isso trouxe um grande leque de informagdes e conhecimentos a todos.
Nesse sentido, o papel desse recurso utilizado em sala foi satisfatorio e possibilitou ao grupo de alunos
envolvidos identificar os personagens femininos no contexto da sua realidade local.

Durante as aulas em que os seminarios foram realizados sempre se enfatizou a importancia da
defesa dos direitos humanos, e assim, podemos destacar um trecho da Declaragio Universal dos
Direitos Humanos que diz: “Todos os direitos e liberdades humanas devem ser aplicados igualmente a

homens e mulheres sem distingao de qualquer natureza”.



Segundo a “Declaragiao dos Direitos da Mulher e da Cidada” como previsto nos art. 1* e art. 2°.

Art. 1° A mulher nasce livre e tem os mesmos direitos do homem. As distin¢des sociais s
podem ser baseadas no interesse comum.

Art. 2° O objetivo de toda associa¢ao politica é a conservagdo dos direitos naturais e
imprescritiveis da mulher e do homem: esses direitos sao a liberdade, a propriedade, a seguranca e,
sobretudo, a resisténcia a opressao.

Considerando que a ignorancia, o esquecimento ou o desprezo dos direitos da mulher
sdo as unicas causas das desventuras publicas e da corrosio dos governos, elas
resolveram expor numa solene declaracio os direitos naturais inalienaveis e sagrados
da mulher, a fim de que essa declaracio, presente constantemente a todos os membros
do corpo social, lembre incessantemente os seus direitos e os seus deveres, a fim de
que os atos do poder das mulheres e os do poder dos homens, podendo a todo
instante ser confrontados com os fins de toda institui¢do politica, sejam mais
respeitados, a fim de que nos reclamos das cidadds, baseados doravante em principios
simples e incontestaveis, sejam sempre voltados para a manuten¢do da Constituigio,
dos bons costumes e da felicidade de todos. (Declaragio dos Direitos da Mulher e da
Cidada, 2008).

Nao por acaso, na Constituicaio de 1988, dos direitos e garantias fundamentais esta
materializado no art. 5° inciso I, II e III. Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pafs a inviolabilidade

do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

1. Homens e mulheres s3o iguais em direitos e obriga¢Ses, nos termos desta Constituigao;
II.  Ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;
II1. Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

A proposta com os seminarios voltados para o tema trouxe informagoes e vivéncias sobre os
quais os alunos nao conheciam. E com isso conseguiu despertar pensamentos ¢ interesses direcionados
para a questao dos direitos humanos e das diferentes formas de desigualdades existes, bem como
oportunizou conhecimentos que irdo auxiliar a todos no decorrer de suas vidas.

Durante a realizacio dos seminarios os alunos relataram dificuldades com os usos das
Tecnologias da Informacio e da Comunicagao (TIC), demonstrando uma problematica nao sé dentro
da sala de aula, mas em uma conjuntura maior que engloba toda a sociedade. O acesso as tecnologias é
uma dificuldade existente na sociedade, e a escola nada mais ¢ que um recorte da sociedade, ¢ assim fica
nitido esse problema. Assim, alguns grupos nio tiveram a mesma facilidade nas apresentag¢oes por
causa dessa complicagao com o acesso a tecnologia. Os demais grupos nao cumpriram os prazos para
apresentacOes na data prevista.

E notério, atualmente, as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, por diversas razoes,
como dificuldade de assimilagio do conteddo, o que, muitas das vezes, resulta em reprovagao ou
evasido escolar. Contudo, uns dos motivos dessas dificuldades talvez seja a maneira como o0s

componentes curriculares sao trabalhados em sala de aula, sem ligagbes com outras areas do



conhecimento ou de questoes praticas do cotidiano. A atividade em grupo possibilita os estudantes
terem essa interacao, o que permite avaliar o trabalho de todos.

Ap6s cada segmento de apresentagao, promoveu-se uma discussdo a respeito do tema,
enfatizando que, independentemente das diferencas individuais, todos possuem seu valor e
importancia. Destaca-se que muitas das conquistas alcancadas atualmente sao resultado dos esforgos de

mulheres e de movimentos sociais que lutaram pelos seus direitos.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto PIBID ¢ de extrema importancia, pois oportuniza aos graduandos melhorar a sua
formagiao profissional como futuros docentes e conhecer o ambiente escolar para além dos estagios
supervisionados obrigatérios. Ele auxilia na construgao de conexdes entre os saberes tedricos ensinados
no meio académico com a pratica docente, além de colocar os licenciandos e licenciandas dos diferentes
cursos de licenciatura de frente com os desafios da vida profissional no ambiente escolar

O proposito dessa atividade foi desenvolver cidaddos conscientes de suas responsabilidades e
comprometidos com a valorizagao e respeito as mulheres em todos os ambitos da vida social. Nossos
alunos demonstraram maturidade e empenho, ao pesquisarem a historia de lutas femininas por direitos
politicos, sociais, psicologicos e culturais.

E imperioso enfatizar a importincia de promover didlogos e aprofundar o entendimento sobre
os direitos das mulheres em nossa sociedade contemporanea. Para tanto, nossas alunas foram
estimuladas a investigar e apresentar as conquistas alcangadas pelas mulheres ao longo da historia,
destacando suas vitorias, mas também conscientizando sobre os desafios e desigualdades enfrentadas
até os dias atuais.

Nessa perspectiva, por meio dessa pratica pedagdgica de dinamica em grupos: seminario,
buscamos enaltecer a cultura da educa¢do no processo da equidade de género, essencialmente que
nossos jovens entendam que a luta das mulheres ¢ continua e ndo se limita a um unico dia
comemorativo.

Em meio as praticas pedagdgicas realizadas, os alunos dos oitavos anos da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Prof. Antonio Gondim Lins tiveram a oportunidade de despertar um olhar critico
para o seu meio; de perceber o quanto sua atitude, a minima que seja, enquanto cidadaos, é importante
para a preservacao da vida da mulher; de notar e ter consciéncia que “Nao ¢ Nao”, como esta previsto
no Art. 1° da Lei n.° 14.786, de 28 de dezembro de 2023.

As experiéncias vivenciadas pelos licenciandos do curso de Geografia no ambiente escolar da
rede municipal de ensino, tém colaborado com o aperfeicoamento e a formacio como futuros
docentes, pois mostrou alguns desafios e oportunizou o aprendizado de como enfrenta-los. Isso refletiu
na formagdo de seus perfis, uma vez que tiveram autonomia para o desenvolvimento de novas

metodologias.
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O PIBID E A PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - CAMPUS CAMETA
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RESUMO: Neste relato sdo apresentadas algumas intervengdes didaticas para o ensino de Ciéncias propostas no
Pibid/UFPA/Campus Cameti. Com essas intervencdes proporcionamos aos licenciandos uma formagio com
maior participagdo na sala de aula, além de contribuir com a formacio continuada das professoras supervisoras e
com uma maior aproximacio entre universidade e escola pela coordenacdo de area. A atuagdo dos pibidianos
ocorreu conjuntamente com as professoras supervisoras, em horario regular de aula e com atividades ocorrendo
de forma integrada com a programagio das escolas. Os roteiros aqui apresentados foram aplicados em turmas do
6° 20 9° ano das escolas Santa Terezinha e Sao Jodo Batista, escolas publicas localizadas no municipio de Cameta,
estado do Para.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio docente, Ensino de Ciéncias, Educacio, CUNTINS Cametai, Pratica Docente.

INTRODUGAO

O Pibid - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia, instituido pelo MEC e
gerido pela CAPES - concede bolsas aos alunos de cursos de licenciatura, para que possam realizar
atividades pedagogicas em escolas publicas, auxiliando a aprimorar a sua formagdo enquanto
académico. Trata-se de um programa que objetiva incentivar a formacao de professores, para a
promocao da melhoria da qualidade da educagao basica no pais, a partir da interagao entre os alunos, os
bolsistas licenciandos, professores da educagao basica e professores das universidades.

O Pibid busca valorizar a escola publica como campo de experiéncias para a constru¢ao do
conhecimento, na formagao de professores para a educagao basica, participando de experiéncias
praticas interdisciplinares, que busquem a superagao de problemas identificados no processo de ensino
e aprendizagem. Nesse sentido, o subprojeto interdisciplinar de Ciéncias e Matematica do Pibid da
UFPA/Campus Cameta, desenvolveu acoes ao longo de 18 meses com objetivo de contribuir com a
formacao de professores de ciéncias e matematica (inicial e continuada), em escolas publicas do
municipio de Cameta/PA, em articulacio com os direitos de aprendizagem dos estudantes e de acordo
com o contexto socio, historico e cultural das escolas, as quais os estudantes estao inseridos.

Por meio deste subprojeto, foi oportunizado ao nucleo de Ciéncias a organizacio e o
desenvolvimento de atividades/intervenc¢des didaticas envolvendo o componente escolar ciéncias, em
turmas de 6° a 9° ano, com base nas orientagdes previstas na Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, 2018) e por meio da apropriacao de saberes, metodologias de ensino e discussoes tedricas

com vistas a realizagdio de trabalhos interdisciplinares. Neste texto, descreve-se dez (10) dessas
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intervengoes, as consideradas as mais exitosas. Isto porque, tais atividades possibilitaram um processo
de formacao colaborativo e assertivo, entre os licenciandos, os estudantes das escolas participantes, as
professoras supervisoras e a coordenagao de area.

Diante do exposto, organizou-se este capitulo em seg¢des, incluindo esta introdugdo, e uma
outra se¢do que descreve as intervengoes didaticas; na sequéncia reflexdes sobre a importancia do Pibid
na formacdao dos bolsistas do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Finaliza-se com as

consideragdes finais, seguidas das referéncias bibliograficas.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PIBID E NA FORMACAO DOCENTE DE
PROFESSORES DE CIENCIAS

Antes da iniciacio dos discentes/bolsistas de Ciéncias Naturais em atividades didatico-
pedagbgicas na sala de aula, foram realizados encontros formativos na universidade, para dar
embasamento tedrico-pratico para que o discente pudesse ter a pratica na escola orientada pelos
pressupostos tedrico-metodolégicos do subprojeto. Os encontros formativos tiveram a pretensao de
especificar como se dariam as atividades a serem desenvolvidas nas escolas, além de instrumentalizar os
discentes e supervisores na pratica da BNCC para os anos finais do ensino fundamental. Assim como,
estimular o uso de metodologias no processo de ensino e aprendizagem.

Posto isso, as interven¢oes pedagogicas descritas nesta se¢ao tiveram como foco a formagao
docente, a partir da vivéncia no ambiente escolar e considerando os referenciais adotados, tais como
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que refletem a respeito da pratica da experimenta¢ao no
ensino de Ciéncias, do uso de temas geradores e da problematiza¢ao, Maldaner (2006) e Carvalho e Gil-
Pérez (2009) que abordam a formagcao inicial de professores.

Nessa perspectiva, Carvalho e Gil-Pérez (1993) apontam as necessidades formativas dos
professores de ciéncias, a saber: ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de ciéncias; a importancia
de se conhecer e dominar o conteido a ser ensinado; o questionamento de ideias docentes de senso
comum; a aquisicao de conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias; o saber analisar
criticamente o ensino tradicional; o saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem
efetiva; o saber avaliar e dirigir o trabalho dos alunos e adquirir formacdo necessaria para associar
ensino e a pesquisa.

Portanto, a partir dessa perspectiva de formagao docente, as atividades desenvolvidas tiveram
como meta o desenvolvimento profissional dos discentes/bolsistas de Ciéncias Naturais. As atividades
foram aplicadas em turmas de 6° a 9° ano nas escolas EMEF Sao Joao Batista ¢ EMEIF Santa
Terezinha. Ambas, com Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica - Ideb abaixo da média de 6.0,
fora das metas estabelecidas. A EMEIF Santa Terezinha, com 319 alunos nas séties finais do ensino
fundamental, apresenta o indice de 3,9. A EMEF Sio Joao Batista, com 529 alunos nas séries finais do

ensino fundamental, apresenta o indice de 4,4.



Desde o principio das pesquisas percebemos o grande valor e o diferente processo de formagao
do ensino do espanhol que trate sobre a invisibilidade da lingua estrangeira como uma diferenca
cultural de paises vizinhos; que se apresente em um contexto de aprendizagem para a formagiao
intercultural e integral de varias culturas, como forma de reconhecer o territério latino-americano
majoritariamente hispanico. Dizer o sentido de estudar uma lingua estrangeira interliga o estudante com
o resto do mundo, fazendo, assim, uma troca de conhecimentos para uma melhor comunicagao social.

O importante ¢ trabalhar e proporcionar ao aluno formas dinamizadas de atividades em sala de
aula. Nessas aulas podem ser abordados a interculturalidade, o papel do ensino e aprendizagem que os
alunos podem descobrir ao longo de sua formagdo, tornando-os futuros formadores de ensino na
figura do professor de lingua estrangeira.

Assim, ¢é importante trabalhar a pratica em sala, de forma diferenciada do que vemos
tradicionalmente — com o ensino apenas da gramatica — e ir além dos aspectos de diferentes culturas,
ressaltando o quanto ¢ importante integrar com diferentes povos, para que se busque mais valorizagao e

compreensao da lingua.

Produgao de Caderno Interativo

Objetivo: Representar por meio de desenhos, o sistema solar e os movimentos da terra, as fases da lua
e os eclipses, de maneira que possa desenvolver a criatividade e a visao holistica da relacdo sol, terra,
lua.

Descrigao: Atividade desenvolvida em duas aulas no 8° ano do ensino fundamental partindo do Eixo
Tematico Terra e Universo e do objeto de conhecimento Sistema Sol, Terra e Lua. Assim, para alcangar
os objetivos da atividade os alunos foram divididos em grupos e cada grupo recebeu um tema e
produziu uma pagina para um caderno nomeado “As paginas do meu universo”. Apods estudo das
tematicas e conhecimento das estruturas que o compdem os alunos iniciaram a montagem de sua
pagina usando para isso sua criatividade artistica. Dessa forma, fomentamos o estudo do objeto de
conhecimento de maneira interativa e criativa, na qual estudantes puderam ser protagonistas da agao

educativa.

Produgiao da Revista Biomas

Objetivo da atividade: Explorar, aprender e ensinar sobre os biomas brasileiros por meio da
producao de uma revista interativa.

Descrigdao: Atividade realizada em turmas do 7° ano da EMEIF Santa Terezinha. A abordagem
pedagdgica adotada consistiu na criagio de uma revista interativa, totalmente desenvolvida pelos
proprios estudantes. Esta atividade buscou promover a aprendizagem ativa, incentivando a pesquisa, a
criatividade e a colaboragao entre os alunos, enquanto abordava um tema crucial para a compreensao

da biodiversidade brasileira. Para isso, a turma foi dividida em grupos, cada um responsavel por um



bioma especifico. Cada grupo comecou sua jornada pesquisando o bioma designado. Os alunos
exploraram as caracteristicas de seu bioma. Eles coletaram informacGes sobre a fauna, flora, clima,
relevancia ambiental e ameacas enfrentadas por cada bioma. A pesquisa foi uma oportunidade de
aprendizado autonomo, permitindo que os alunos se tornassem expert em seus biomas. Com o
conhecimento adquirido, os grupos comegaram a criar a revista interativa. Usando ferramentas como
imagens e textos, eles elaboraram informagdes importantes para os seus respectivos biomas. A
colaboragao entre os membros do grupo foi fundamental, pois eles trocavam ideias e conhecimentos
para garantir que a revista fosse informativa e envolvente. Cada grupo também se responsabilizou por
projetar a capa da revista, tornando-a atraente e representativa do bioma que estavam explorando. Apos
a conclusao da revista, os grupos apresentaram seus biomas para a turma, compartilhando os principais
destaques e curiosidades. A apresentagao se limitou a exposi¢es verbais, pois os alunos utilizaram os
recursos incorporados a revista para tornar as informagdes mais acessiveis e interessantes. Os colegas
de classe puderam interagir com os conteudos, participando e explorando os dados apresentados com

os conteudos, participando e explorando os dados apresentados.

Produgao de maquetes sobre o sistema solar

Objetivo: Construir modelo educativo que demonstre a posi¢io dos planetas no sistema solar bem
como os movimentos da terra propiciando por meio dessa constru¢ao o trabalho coletivo e a
criatividade dos alunos.

Descrigdo: A atividade se desenvolveu em trés aulas no 6 ano do ensino fundamental e partiu do eixo
tematico Terra e Universo, tendo como objeto de conhecimento a Formagao do sistema Solar. Iniciou-
se com a divisao dos grupos de trabalho e posteriormente a distribui¢do dos materiais. Cada grupo
recebeu uma proposta de producio e materiais alternativos, sendo: grupo 1 (sistema solar na pizza),
grupo 2 (sistema solar no cabide), grupo 3 (sistema solar na caixa de sapato), grupo 4 (sistema solar
suspenso). Apds a construcio dos modelos, os alunos resolveram atividades referentes ao assunto,

usando suas producbes como suporte pedagogico.

Problemas ambientais: lixo plastico

Objetivo: HEstudar e evidenciar os problemas ambientais causados pelo excesso de plastico nos
ecossistemas analisando os riscos para os seres vivos e ambiente.

Descrigao: Atividade desenvolvida em trés aulas no 7 ano do ensino fundamental, partindo do eixo
tematico biodiversidade e ecossistemas e tendo como objeto de conhecimento Problemas Ambientais.
Para que os objetivos fossem alcan¢ados utilizou-se uma metodologia ativa chamada Rotagao por
Estacdes. Cada Estagdo possui um problema e¢/ou uma atividade/desafio que precisa ser solucionado
pelos alunos. Foram criadas 6 estacOes, todas com problematicas relacionadas ao plastico. Os alunos

foram divididos em grupos, e todos os grupos passaram por todas as estagoes. Ha um tempo de 20



minutos para cada grupo resolver a situagao problema da Estagdo, apds esse tempo, trocam as estagoes
entre os grupos. A atividade se mostrou desafiadora e interativa, visto que ao final, o grupo que

conseguisse solucionar todas as atividades das Estagdes no tempo determinado, ganharia um prémio.

Aprendizagem por problema: o plastico no meio ambiente

Objetivo: Estudar e evidenciar os problemas ambientais causados pelo excesso de plastico nos
ecossistemas analisando os riscos para os seres vivos e ambiente.

Descrigao: Atividade desenvolvida em trés aulas no 7 ano do ensino fundamental, partindo do eixo
tematico biodiversidade e ecossistemas e tendo como objeto de conhecimento Problemas Ambientais.
Para o desenvolvimento os alunos foram divididos em grupos. Cada grupo recebeu um texto e um
desafio para resolver. Os textos tratavam sobre as problematicas do lixo nos ecossistemas e os impactos
ambientais. Apds a resolugao do problema, os alunos fizeram breve apresentaciao de seus resultados
para a turma, usando para isso os cartazes, graficos e desenhos que produziram. Alguns grupos usaram

slides que foram produzidos com auxilio da professora.

Satde no Prato

Objetivo: Auxiliar na aprendizagem de conhecimentos sobre as propriedades de cada grupo alimentar
e suas funcbes no organismo humano, proporcionar reflexdes sobre habitos alimentares saudaveis e
manutencao da boa saude.

Descrigdao: A agao em questao foi executada por meio de uma oficina, na qual abordou conceitos
sobre alimentacao saudavel. As atividades desenvolvidas foram realizadas em etapas, onde primeira
etapa consistiu em uma aula tedrica incluindo conceitos fundamentais e como ter uma alimentagdao
saudavel e seus grupos alimentares destacando a importancia de uma boa alimentagao e seus beneficios
a saude. Ademais, os alunos puderam conhecer a piramide alimentar, sabendo assim, onde cada item se
encaixa e qual o grupo de cada alimento. A segunda etapa consistiu em uma dinamica interativa, a qual
foi dividida em dois momentos. Em um primeiro momento, com auxilio das licenciandas, os alunos
construiram uma piramide alimentar, que posteriormente foi utilizada como uma ferramenta visual para
destacar a importancia de uma dieta equilibrada. No segundo momento, os alunos, divididos em
equipes (15 duplas e um trio), receberam pratos descartaveis, imagens de alimentos variados, cola e
lapis para pintar. Em seguida, foram orientados, por equipe, a montar um prato saudavel, selecionando
alimentos dos diferentes grupos da piramide alimentar. Isso permitiu a avaliagdo pratica de sua

capacidade de fazer escolhas alimentares equilibradas.

O futuro que queremos para o Planeta Terra

Objetivo: Conscientizar os alunos sobre as medidas que podem minimizar o aquecimento global e a

importancia desse conhecimento em suas vidas e na sociedade em geral.



Descrigao: A acio foi desenvolvida com alunos do 8° ano do ensino fundamental e compreendeu a
aplicacao de estratégias pedagogicas adaptadas as necessidades dos estudantes. Estas estratégias
englobam aula expositiva, praticas educativas concretas, utilizagio de recursos visuais, bem como
interacbes em grupo, visando aprimorar a apreensao dos conceitos inerentes ao fendémeno do
aquecimento global. Com isso, o trabalho foi realizado em dois momentos, o primeiro momento foi
abordado uma breve introducdo a respeito de aquecimento global, na sequéncia, apresentado trés
videos com intuito de conscientizar e demonstrar agdes antropicas que contribuem para o aquecimento
no planeta. Apds esse momento, ocorreu a aplicagdio de um questionario com trés questoes, onde a
primeira solicitava que os educandos relacionassem consumo e consumismo, a segunda pedia para
marcar a alternativa que melhor representava o consumo consciente e a terceira trazia o seguinte trecho:
“Imagine duas criangas que vao ao cinema do shopping acompanhadas de suas maes. Subitamente, elas
deparam-se com uma loja de brinquedos, e um dispositivo eletronico desperta o interesse. Uma delas
diz: "maie, eu quero muito esse brinquedo, compral". A partit desse trecho, os alunos deram
continuag¢ao a histéria em quadrinhos, as producdes produzidas pelos educandos nao apenas refletiram
essa compreensdao, mas também ressaltaram a importancia de agoes individuais e coletivas para mitigar

os impactos do aquecimento global.

Quebrando tabus!

Objetivo: O reconhecimento do seu proprio corpo, embora os sistemas de reprodugao fagam parte da
vida cotidiana, muitos estudantes desconhecem o seu verdadeiro significado e nem sequer estio
conscientes de todos os componentes do seu proprio sistema de reprodugao.

Descrigao: A presente atividade consistiu em uma intervencao pedagogica envolvendo o sistema
reprodutor para alunos do 8° ano. A metodologia aplicada se desenvolveu a partir de uma abordagem
mais conservadora, com aplicagao dos conceitos, fazendo uso de slides e videos interativos, apds esse
momento como forma de avaliar o indice de aprendizado usou-se um método avaliativo ladico (jogo
do quebra-cabega), onde os alunos foram divididos em grupos masculino e feminino, para uma
competi¢ao entre as equipes. Reconhecendo de forma minuciosa os 6rgaos dos sistemas e aplicando
seus conhecimentos de forma pratica e desafiadora. Nos dias de hoje muitas familias brasileiras ainda
carregam consigo crengas pessoals e preconceitos enraizados quando o assunto é sexualidade. Diante
disso, a educacdo surge como uma ferramenta essencial para promover a informacao, abrir didlogos e

promover reflexdes sobre esse tema tao importante.

Biomas Brasileiros

Objetivo: Fazer uso de metodologias ativas para o ensino de ciéncias, com o intuito de facilitar o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de alunos do 9° ano, sobre as tematicas Biodiversidade e

Biomas brasileiros.



Descrigao: A proposta educacional para o ensino da Biodiversidade e Biomas brasileiros foi
desenvolvida em dois momentos. O primeiro teve como finalidade a explanacdo tedrica sobre
Biodiversidade e Biomas brasileiros. Para isso, foram utilizados recursos multimidia, um mapa/quebra
cabeca com pegas coloridas de cada bioma brasileiro, que ao serem ordenadas de forma correta,
constitufam o mapa do territorio brasileiro. Os biomas deveriam ser identificados e nomeados no mapa,
bem como apontadas as caracteristicas do clima e vegetagio predominante, com base em imagens
impressas que retratavam essas peculiaridades. Para consolidar o aprendizado dos educandos, em
relacdo a Biodiversidade, foram apresentadas caixas entomoldgicas e alguns animais conservados em
alcool, espécimes caracteristicos de determinados biomas. No segundo momento, os alunos foram
divididos em grupos de 5 participantes, para participarem de uma atividade ludica, onde utilizou-se o
6culos de realidade virtual artesanal (RV) e o aplicativo VR Player e aparelho celular, ao manusear os
6culos, com o celular acoplado aos 6culos, o aluno em questio visualizava um animal presente no
Bioma Amazonia, alguns especificos dos ecossistemas da regido do municipio de Cameta — PA, e os
demais alunos, lhes apontavam possiveis caracteristicas, caso a caracteristica dita pertencesse ao animal,
o aluno com o propésito de familiarizar os alunos aos animais silvestres regionais do Bioma Amazonia
e a importancia deles para os ecossistemas locais, para isso com 6culos respondia “SIM”, as perguntas

continuavam até algum grupo acertar o nome do animal.

Compreendendo a Tabela Periédica

Objetivo: Trabalhar a tabela periddica no ensino basico utilizando jogos como forma de estratégia de
aprendizagem.

Descrigdao: Durante as atividades com a turma do 9° ano, utilizamos jogos ludicos como "Twists" e
"Forca Online" como base. Adaptamos esses jogos para abordar conteudos relacionados a Tabela
Periddica, tornando as atividades interativas e participativas para os alunos. O jogo "Twister das Forcas
Intermoleculares" foi inspirado no jogo Twister da Hasbro Gaming, que é conhecido por explorar a
resisténcia e habilidades fisicas dos jogadores. Adaptamos o jogo, substituindo as cores do tapete por
simbolos da tabela periédica, como P para fésforo, K para potassio, Na para sédio e Al para aluminio.
Isso facilitou a associagao dos elementos quimicos com as cores do tapete e as regras do jogo. O jogo
foi projetado para quatro jogadores, cada um em um lado do tapete, e utilizamos uma roleta online para
determinar as cores e os jogadores envolvidos. Além disso, adaptamos o jogo da Forca para um
formato online, permitindo que os alunos acessassem o jogo por meio de um link. Cada grupo de
alunos recebeu um dispositivo celular com o link para a atividade relacionada a Tabela Periddica.
Estabelecemos um tempo minimo de 5 minutos para que os alunos concluissem a dinamica. No jogo
da Forca online, os alunos foram desafiados a adivinhar palavras relacionadas ao tema, com pistas
fornecidas por tragos representando as letras da palavra. Respostas corretas permitiam avangar para a

proxima fase, enquanto respostas incorretas resultavam na perda de uma vida dentro do jogo.



REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DO PIBID NA FORMAGCAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS

Entre as experiéncias formativas vivenciadas pelos licenciandos de Ciéncias Naturais através do
subprojeto, estdo incluidas as reunides com a coordenagao pedagdgica e com os pais de alunos, o
acompanhamento do supervisor em sala de aula, a organizagao das feiras de ciéncias, os projetos
interdisciplinares, as atividades em datas comemorativas, a organizacdo e participagdo em eventos, as
intervencoes pedagogicas em sala de aula sob a supervisio do professor, entre outras. Para Paiva e
Paiva (2014, p. 7) “Quanto maior o leque de experiéncias pedagdgicas em que se envolve o licenciando,
maiores condi¢Oes terd de se construir como profissional e adquirir novas certezas no oficio docente”.

Dentre as atividades mencionadas, as atividades/intervencdes pedagdgicas aplicadas em sala de
aula foram as que exigiram do licenciando maior tempo de permanéncia em sala de aula e maior
interacdo com os professores. Com isso, foi possivel o didlogo, a discussao e reflexdo em conjunto
sobre o processo educativo, sobre as dificuldades, sobre o que daria certo e o que nao traria resultado,
para intervir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com uma nova transposi¢ao
didatica.

De acordo com Pereira (1999) a formagao do professor nio pode estar norteada apenas pelo
dominio de disciplinas especificas que envolvam a area de conhecimento que sao colocadas em pratica
na sala de aula, mas deve-se dar prioridade a formacdo pratica, pois esta “nao ¢ apenas locus da
aplicacao de um conhecimento cientifico e pedagogico, mas espaco de criagao e reflexdo, em que novos
conhecimentos sao, constantemente, gerados e¢ modificados”. Sendo assim, o desenvolvimento e a
participagdao do aluno bolsista no Pibid s6 vém a acrescentar a sua formac¢ao docente.

O Pibid objetiva preparar profissionais que reflitam e aprimorem sua pratica, buscando
desenvolver um trabalho que conduza a aprendizagem dos alunos (N6voa, 2009), por meio de agdes
que colocam os licenciandos como agentes ativos no ambiente escolar, como definiu Pimenta e Lima
(2005). No trabalho desenvolvido pelos licenciandos de Ciéncias Naturais foram incluidas atividades
praticas como forma de motivar e despertar o interesse dos alunos da educagao basica, possibilitando a
sua inser¢ao nas etapas do método cientifico bem como permitindo uma aprendizagem significativa,
além do desenvolvimento de diferentes habilidades, como reforcado por Krasilchik (2008).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais do Campus de Cameta prepara o licenciando para
sua futura carreira de professor através das disciplinas especificas tedricas nas areas da Quimica, Fisica,
Biologia, Matematica ¢ Geologia e das praticas nos estagios supervisionados. Mas, a exemplo do que
acontece com outras licenciaturas, o contato desse licenciando com o ambiente escolar acontece com
mais frequéncia apenas nos momentos finais dos cursos, durante os estagios supervisionados, e, ainda
assim, de maneira pouco integrada com a formagao tedrica prévia.

Para os bolsistas de Ciéncias, somente foi possivel um dialogo continuo com a escola depois do

ingresso no Pibid. Isso somente confirma o que ja se discutiu anteriormente, que a relacdo



universidade/escola faz parte da propria dindmica do programa. Ao passo em que o licenciando estuda
os conteudos teodricos, dialoga com estes, mediante as agdes, na escola parceira. A relagdao
universidade/escola é determinante na formacio do licenciando, uma vez que, propicia associar os
saberes da formacao com os saberes experienciais, o que foi salutar para os bolsistas construirem novos
saberes e redimensiona-los.

Portanto, o Pibid possibilitou um enriquecimento na formagao do futuro licenciado em
Ciéncias Naturais, porque aproximou o licenciando do ambiente escolar, possibilitando que este
vivenciasse situagoes proprias da relagao professor e aluno, nas quais pode articular teoria e pratica, e
pode também trocar experiéncias com seus pares e com 0s professores envolvidos. Segundo Noévoa
(2009, p. 31), “Nestes anos em que transitamos de aluno para professor ¢ fundamental consolidar as
bases de uma formagdo que tenha como referéncia légicas de acompanhamento, de formagdo-em-

situagao, de analise da pratica e de integracdo na cultura profissional docente.”

CONSIDERACOES FINAIS

O Pibid torna-se fundamental na formacao inicial de docentes, pois permite que os licenciandos
sejam inseridos na realidade escolar antes mesmo do estagio supervisionado, onde eles podem colocar
em pratica os conhecimentos tedricos adquiridos no decorrer do curso, colaborando para uma
mudanga na pratica docente, a partir da adi¢do de metodologias diferenciadas no ensino de ciéncias. E
nesse sentido, os professores supervisores tém papel relevante por serem o elo entre licenciandos e
escola de educagao basica, além de partilharem os conhecimentos advindos de suas experiéncias
profissionais.

Os licenciandos construfram atividades diferenciadas para trabalhar com os estudantes do 6° ao
9° ano das escolas atendidas. Por meio de experiéncias e experimentos, inclusive com o uso da
gamificagdo, buscaram envolver os estudantes e incentiva-los ao trabalho em equipe, a busca de
solu¢oes de maneira agil e o desenvolvimento de habilidades criativas, técnicas e comportamentais.
Com isso, os estudantes se sentiram mais motivados e interessados a participar das aulas, fazendo com
que aqueles que até entdo nao eram reconhecidos por suas habilidades, passassem a torna-las publicas.
Estudantes indiferentes as aulas de ciéncias mostraram-se mais interessados.

Esses relatos sao importantes para demonstrar a extrema relevancia do Pibid para a formagao
inicial de professores de ciéncias. A experiéncia vivenciada no Pibid possibilitou profundas trocas entre
licenciandos e professores, contribuindo assim de forma significativa para o desenvolvimento
académico e profissional de todos os envolvidos. O que ira refletir de forma positiva no ensino de

ciéncias, tanto na universidade quanto na escola.
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RESUMO: A complexidade do ensino de biologia é abordada por Martins (2023) principalmente no que se
refere a necessidade de uma abordagem de ensino-aprendizagem que integre aspectos conceituais, praticos,
pedagodgicos e tecnolégicos. Fenner (2015) enfatiza que a educagdo ambiental emerge como um campo
desafiador e vital para a formacio cidada. A incorporacio de recursos tecnoldgicos, como o uso de dispositivos
méveis, aliado a metodologias dinamicas como a gamifica¢do, se mostra pertinente para engajar os alunos e
facilitar a construcdo de conhecimentos. Este trabalho apresenta uma sequéncia didatica (SD) implementada com
estudantes do 2° ano do Ensino Médio na Escola de Aplicagio da UFPA, para estruturar a SD foi utilizado os
Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs): 1) Problematizagao Inicial (PI); 2) a Organizacio do Conhecimento (OC);
e 3) Articula¢do do Conhecimento (AC) (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011). A proposta
incorporou o uso de celulares para fotografar e registrar problemas ambientais encontrados no cotidiano dos
alunos e um jogo de tabuleiro intitulado "Geometria da Natureza", promovendo uma abordagem interdisciplinar
entre biologia e matemdtica. Os resultados indicaram que a utilizagdo de fotografias e gamificacdo nao sé
enriqueceram a compreensdo dos alunos sobre os temas abordados, mas também instigardo pensamento critico e
participagdo ativa sobre os temas estudados. Conclui-se que a SD desenvolvida promoveu uma experiéncia de
aprendizagem dinamica e pertinente, oferecendo uma abordagem inovadora para o ensino-aprendizagem sobre
problemas ambientais e geometria.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade, Tecnologias educacionais, Jogo didatico, Educacio Ambiental,
Trés Momentos Pedagdgicos.

INTRODUCAO

Martins (2023) destaca a complexidade do ensino de Biologia, enfatizando a necessidade de o
professor compreender os principios fundamentais da vida e dos sistemas biolégicos. Debater e ensinar
esses conhecimentos de maneira clara e didatica é uma tarefa que exige nao apenas dominio conceitual,
mas também de habilidades pedagdgicas. Dessa forma, explorar os desafios e oportunidades no ensino
de biologia requer uma abordagem multifacetada que integra aspectos conceituals, praticos,

pedagdgicos e tecnolégicos.
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Um campo das ciéncias em que esses desafios sido cada vez maiores ¢ a educagdo ambiental,
haja vista a urgente necessidade de aprender a tomar decisbes bem fundamentadas em relacio as
questoes ambientais. Conforme ressaltado por Fenner (2015), a educagao ambiental transversalizando o
ensino de Ciéncias Biologicas é mais do que um componente curricular, é um exercicio para a formagao
cidada. Partindo desse pressuposto, debater implicagdes economicas e problemas decorrentes dos
desequilibrios ambientais é uma via importante para instigar a compreensao critica dos saberes.

Uma forma interessante de orientar trabalhos dessa natureza ¢ incorporar na pratica educativo o
uso de recursos tecnologicos (SILVA et al, 2016) que os estudantes ja dispdem como, por exemplo, o
celular. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE, 2022), mais de
80% da populagao brasileira faz uso cotidiano desses dispositivos que hoje nao se limitam a
comunicagao, mas englobam uma variedade de atividades.

O uso de metodologias que instigam a autonomia dos estudantes na constru¢ao dos saberes
vem sendo bastante utilizado para desenvolver aulas dinamicas que despertem nos alunos o interesse
pelo conteudo e facilite a aprendizagem. Uma dessas metodologias é a gamificacdo que consiste na
proposi¢ao de jogos como tabuleiro, cartas e jogos em aplicativos, objetivando facilitar ao aluno a
construcio do conhecimento através de aulas mais dinamicas e interativas. Para esse trabalho,
desenvolvemos uma atividade dessa natureza com a construcao e proposi¢ao de um jogo de tabuleiro
intitulado Geometria da Natureza para trabalhar a tematica de problemas ambientais. Integrada a essa
estratégia fizemos o uso de recursos tecnolégicos, mais especificamente os dispositivos moéveis dos
estudantes, como ferramenta para identificar e registrar os problemas ambientais emergentes em seus
contextos.

Para viabilizar a articulagdo entre o jogo de tabuleiro e o recurso digital para uma mesma
sequéncia didatica (SD) utilizamos os Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs), a saber: 1) Problematizacao
Inicial (PI) que consiste na observacao dos conhecimentos prévios que os alunos tém frente ao assunto
abordado em sala de aula; 2) a Organizacio do Conhecimento (OC) sendo caracterizada como uma
etapa em que deverdo ser propostas atividades diversas que permitam o aprofundamento dos saberes
cientificos sobre o tema e; 3) Articulagago do Conhecimento (AC) que consiste na proposicio de
atividades que niao sé evidenciam o tema trabalhado, mas também favoreca a extrapolacio dos
conhecimentos produzidos pelos alunos (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011).

Nesse cenario, a utilizacao dessa abordagem para a estruturacio de SD para o ensino e
contextualiza¢ao de conhecimentos biolégicos emerge como uma via que tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, critico e plural sobre a tematica em estudo. A concep¢io e
implementagao de toda a atividade pautada na aproximagao entre matematica e biologia permitiu uma
experiéncia dinamica e engajadora para explorar os desafios ambientais e promover uma compreensao

mais profunda e contextualizada das questdes ambientais trabalhadas.



Dada a dimensao dos dados produzidos e para fins didaticos, o objetivo desse trabalho ¢
apresentar a sequéncia didatica desenvolvida junto a estudantes do 2° ano do Ensino Médio da Escola
de Aplicagio da UFPA, com foco mais especifico nos resultados do segundo (OC) e terceiro (AC)

momentos da SD, conforme detalhado a seguir na se¢ao metodologica.

DESENVOLVIMENTO

Natureza da Pesquisa e Publico-Alvo

Este trabalho se caracteriza como uma abordagem de carater qualitativo que tem como
preocupagao o estudo e analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa abordagem
valoriza-se o trabalho direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao que esta sendo
estudada (GODOY, 1995). Participaram desse estudo trés turmas do 2° ano do Ensino Médio da
Escola de Aplicagao da Universidade Federal do Para (EAUFPA), totalizando 73 alunos.

Estrutura da SD

No primeiro momento (PI), foram ministradas aulas para apresentar o conteido de problemas
ambientais para os alunos. Para compreender seus conhecimentos prévios e entender possiveis
limitagbes de entendimento foram feitas perguntas como: “Qual problema ambiental estd sendo
representado na imagem apresentada e o que devemos fazer para amenizar tal problematica?”

No segundo momento (OC), os alunos foram divididos em grupos para participar de atividades
nas quais pudessem colocar em pratica os conhecimentos construidos na etapa anterior. Por se tratar de
turmas de 2° ano do ensino médio, foram realizadas as atividades planejadas juntamente com demandas
e discussOes voltadas ao vestibular conforme solicitado pelo professor supervisor. Ainda nesse
momento os alunos foram orientados a participar de uma atividade intitulada Biografando no ambito
da qual solicitamos que os alunos fotografassem, em ambientes cotidianos, situa¢des que apresentassem
algum tipo de poluicio ambiental, associado a uma descricao e reflexdo acerca da problematica
representada. As imagens capturadas pelos alunos foram enviadas para o e-mail das professoras. Em
seguida, foram impressas ¢ levadas para a sala de aula onde a turma foi dividida em grupos de 4 a 5
pessoas para discussao a respeito das imagens.

Para instigar a discussao sobre as imagens trazidas pelos alunos foram feitas perguntas como:
Qual tipo de poluigao a imagem representar Quais os responsaveis por essa poluicao? Quais medidas
poderiam ser tomadas para amenizar o problema em questio? O objetivo era instigar o senso critico
sobre as problemiticas debatidas, bem como desenvolver a habilidade de escrita, visto que as reflexdes
de cada foram registradas por escrito, por eles.

Por fim, a (AC) consistiu em um jogo de tabuleiro interdisciplinar em que os alunos

extrapolaram os conhecimentos construidos no decorrer da SD. Este tabuleiro reuniu questdes de



biologia relacionadas a problemas ambientais e de matematica sobre a geometria espacial. Os grupos de
alunos tinham que percorrer o tabuleiro utilizando um dado para avancar nas casas, em cada casa
recebiam cartas com questoes. O grupo sé poderia jogar o dado novamente apds resolver corretamente
as questoes contidas na carta que recebeu. O grupo vencedor era o que conseguisse percorrer todo o

tabuleiro primeiro e tivesse resolvido o nimero maior de questoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a PI os alunos se implicaram no debate a partir das perguntas e imagens apresentadas,
comentando se ja haviam presenciado ou visualizado na televisdo, jornais e redes sociais sobre oOs
problemas ambientais abordados. Conforme destacam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),
mapear os entendimentos prévios dos alunos é essencial para pensar formas de implica-los em
discussOes mais sistematicas e rigorosas.

Durante a OC os estudantes foram implicados na atividade que é o foco desse trabalho, a
atividade Biografando, a qual foi dividida em dois momentos distintos, e apresentados para os alunos

em formato de slide com o auxilio de um projetor (Figura 1).

Fotografiasde |
Problemas Ambientais |

BIOGRAFANDO

%
AN\~ Identifique o problema, as causas

[f=

. e apresente possiveis solu¢des.

Figura 1: a. Passo a passo da primeira parte da atividade denominada Biografando;
b. Orientacoes para a segunda parte da atividade denominada Biografando.

Conforme descrito no método, a primeira parte da atividade consistiu no registro fotografico de
problemas ambientais e envio por e-mail. Ao final de uma semana, foram recebidos 23 e-mails com um
total de 49 fotografias (Figura 2) das trés turmas. A analise do conteido das fotografias evidenciou que
cerca de 61% retratavam sobre o descarte irregular de residuos e suas consequéncias, cerca de 10%
abordavam a poluigao visual e 6% a polui¢ao sonora. Apenas uma fotografia (2%) trouxe a poluigao

radioativa. As outras imagens (21%) trouxeram um misto de problemas e consequéncias ambientais.



Figura 2: Fotografias feitas pelos alunos na primeira parte do Biografando.

Na segunda parte do Biografando, as fotografias que representaram os problemas mais
retratados foram selecionadas, impressas e levadas para a sala de aula, onde foram distribuidas entre os
grupos formados (Figura 3). Cada grupo de alunos recebeu quatro fotografias diferentes e a missao de
identificar os problemas, as causas e apresentar possiveis solugdes para as situagoes retratadas nas
imagens. Durante as duas aulas em que a atividade teve espago, os alunos além de debaterem sobre os
itens apresentados também se empenharam para tentar descobrir de quem seria a fotografia que eles
estavam apresentando, pela associa¢do das imagens a locais proximos da escola e de residéncias de

colegas causando um suspense ¢ disputa para saber de quem era aquela foto.

Figura 3: Apresentagbes das fotografias e debate de ideias.

Conforme evidenciado, a inclusao da arte fotografica como recurso didatico nao apenas
enriqueceu a compreensao do tema, mas também se tornou uma oportunidade singular para analisar e
documentar os problemas ambientais do cotidiano. Ao explorar visualmente as questoes relacionadas a
biodiversidade, ecossistemas e impactos humanos, os alunos foram instigados a ir além das fronteiras
da escola, desenvolvendo nio apenas habilidades analiticas, mas também um pensamento critico

necessario para enfrentar os problemas ambientais contemporaneos. A fotografia, assim, nio sé



destacou os problemas como também se tornou uma ferramenta poderosa para construgdo de
aprendizados através da resolugao dos problemas ambientais apresentados (SANTOS et al, 2018).

Por fim, patticiparam dessa segunda parte da atividade apenas 57'” do total de alunos, os quais
foram agrupados para desenvolver respostas escritas acerca dos questionamentos solicitados sobre as
fotografias. Nessa atividade em grupo todas as respostas estavam associadas aos conceitos abordados
durante a SD e todas foram consideradas corretas e rigorosas cientificamente quando relacionadas com
as fotos analisadas por cada grupo.

Na terceira etapa da SD, a Articulagio do Conhecimento (AC), foi desenvolvida através da
proposi¢ao de um jogo de tabuleiro autoral denominado Geometria da Natureza (Figura 4). Sendo
necessario dividir a sala em grupos, onde cada grupo recebeu cartas que continham um texto
contextualizando duas questdes voltadas para o assunto de Problemas Ambientais e Geometria, uma
vez que, o subprojeto do Programa Interdisciplinar de Bolsas de Iniciacio a Docéncia
(PIBID/UFPA/Campus Belém) ao qual estamos vinculados é feito de maneira interdisciplinar entre
biologia e matematica e os conteudos estavam sendo abordados pelos supervisores no momento da
atividade. Os grupos lancavam o dado e a numeragao correspondia ao nimero de casas que iriam
percorrer no tabuleiro, em seguida recebiam uma carta e s6 conseguiriam jogar novamente o dado apés
responder corretamente as questdes contidas na carta. Ganhava a dinamica o grupo que respondesse

um ndmero maior de questoes e chegasse ao fim do tabuleiro primeiro.
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Figura 4: a. titulo de algumas cartas que foram produzidas; b. alunos resolvendo questdes
contidas nas cartas; c. o tabuleiro mede 1m x 2m, seu tamanho foi pensado para conseguirmos obter a
atencdo dos alunos e para permitir a visualizacdo por todos.

De acordo com Kalogiannakis, Papadakis and Zourmpakis (2021, p. 1),

o uso da gamificacdo na educacio utiliza elementos e estéticas de jogos para melhorar
a motiva¢do dos alunos e promover a aprendizagem. A ideia central na gamificagio
reside na logica de que a forca motivacional dos elementos do jogo pode ser
transferida para um contexto educacional. A implementagio da gamificacio na
educacio cientifica tem sido uma area intrigante para muitos pesquisadores, pois é

" E importante destacar que o nimero reduzido de estudantes nessa atividade se deveu a auséncia dos demais
que compoem o grupo.



algo familiar para os alunos e, a0 mesmo tempo, desperta seu interesse. Além disso,
pode facilitar o pensamento cientifico compativel com teorias cientificas,
metodologias e estratégias de aprendizado relacionadas a educagdo e gamificagao.

A partir do entendimento da gamificacio como um mecanismo facilitador ao aprendizado, o

tabuleiro foi desenvolvido para promover aulas mais dinamica e interativas.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise das etapas desenvolvidas na SD apresentada revelou que a integragdo desses
elementos possibilitou uma abordagem dinamica e engajadora, promovendo uma compreensao mais
articulada da interconexio entre as questoes ambientais, a matematica e a biologia.

No primeiro momento da SD, permitiu mapear os conhecimentos prévios dos alunos,
essenciais para uma abordagem mais sistematica e rigorosa. Durante a Organizagao do Conhecimento,
a atividade Biografando proporcionou aos alunos uma imersao pratica em problemas ambientais do
cotidiano, estimulando nao apenas a compreensao dos temas, mas também o pensamento critico e a
habilidade de escrita. A inclusdao da arte fotografica como recurso didatico revelou-se especialmente
pertinente, enriquecendo a compreensao do tema e promovendo uma analise mais aprofundada dos
problemas ambientais.

Na terceira etapa da sequéncia, a Articulacio do Conhecimento foi realizada por meio do jogo
de tabuleiro Geometria da Natureza, que integrou questoes de biologia e matematica de forma
interdisciplinar. A gamificacio mostrou-se uma estratégia eficaz para promover aulas mais dinamicas e
interativas, incentivando a participagao ativa dos alunos e facilitando o processo de aprendizagem.

Em suma, a utilizagdo da camera do celular e do jogo de tabuleiro como recursos didaticos
revelou-se uma abordagem inovadora e eficaz para o ensino de problemas ambientais. Ao integrar
elementos tecnolégicos, a sequéncia didatica, que neste estudo proporcionou uma experiéncia de
aprendizagem enriquecedora, estimulando o pensamento critico, a criatividade e a interdisciplinaridade.
Espera-se que este trabalho possa servir de inspiracdo para futuras praticas pedagdgicas, contribuindo

para uma educa¢ao mais dinamica, contextualizada e significativa.
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0S IMPACTOS DO PIBID NO CURSO DE CIENCIAS NATURAIS,
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - CAMPUS CAMETA

Waldenira Mercedes Pereira Torres'’

RESUMUO: O Pibid - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, instituido pelo MEC e gerido
pela CAPES - concede bolsas aos alunos de cursos de licenciatura, para que possam realizar atividades
pedagdgicas em escolas publicas, auxiliando a aprimorar a sua formacio enquanto académico. Nesse sentido, este
relato tem por objetivo refletir sobre os efeitos da inser¢io do Pibid no curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais da UFPA/ Campus Cameta, na percepcio da coordenacio de area (CA). Cabe enfatizar os seguintes
beneficios: Divulgacio do curso, o colocando em evidéncia e proporcionando um maior conhecimento pela
comunidade; Ampliagdo dos espacos para discussdo de questdes curriculates e metodologicas pautadas na
contextualizacdo e na interdisciplinaridade; Aprofundamento na formacido dos académicos em decorréncia do
tempo de permanéncia na escola, apropriando-se de leituras e uma vivéncia da parte administrativa e pedagdgica;
Ampliacio da producio cientifica do curso; Desenvolvimento profissional da coordenacio de area provocado
principalmente pelo trabalho colaborativo realizado com os supervisores e pelo conhecimento sobre a realidade
da escola. Acrescenta-se, ainda, o aumento dos vinculos construidos entre os discentes e a coordenacio de 4area,
bem como a superacido das dificuldades encontradas para permanéncia dos discentes no curso visto que a
maioria costuma ser oriunda de vilarejos carentes tendo como caracteristicas principais a vulnerabilidade
socioecondmica. Ademais, os docentes do curso ao vivenciarem os desafios e necessidades escolares melhoraram
seus planejamentos e as praticas disciplinares sendo possivel contribuirem de forma qualificada para o trabalho
de atualizagdo do projeto pedagdgico do curso. Assim, entendemos que o Pibid impactou fortemente o curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais em todas as suas dimensoes.

PALLAVRAS-CHAVE: Formacio docente, Coordenacio de area, Educacio, CUNTINS Cameta, Ciéncias.
INTRODUCAO

Este relato de experiéncia ¢ fruto dos momentos vivenciados enquanto coordenadora da area de
Ciencias no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (Pibid), da Universidade Federal
do Para, Campus Cameta, Subprojeto Interdisciplinar Ciéncias e Matematica. O subprojeto foi
desenvolvido no periodo de 01 de outubro de 2022 a 31 de marco de 2024, em escolas municipais da
rede publica de educa¢ao de Cameta e Limoeiro do Ajuru, municipios vizinhos que integram a regiao
do Baixo Tocantins, estado do Para.

O subprojeto iniciou suas atividades com um grupo de 8 Supervisores, 60 Bolsistas e dois
coordenadores. Esses atuaram em escolas com o Indice de Desenvolvimento da Educacio Biésica -
Ideb abaixo da média de 6.0, fora das metas estabelecidas. A EMEF Vila do Carmo, uma escola
ribeirinha localizada em Limoeiro do Ajuru, com 529 alunos nas séries finais do ensino fundamental,
apresenta o indice de 2,8. As escolas atendidas pelo subprojeto em Cameta apresentam Ideb que variam
de 3,2 a 44. A EMEIF Santa Terezinha, com 319 alunos nas séries finais do ensino fundamental,
apresenta o {ndice de 3,9. A EMEIF Professora Noemia da Silva Martins, com 205 alunos nas séries
finais do ensino fundamental, apresenta o indice de 3,2. A EMEF Santa Maria, com 440 alunos nas
séries finais do ensino fundamental, apresenta o indice de 4,3. A EMEF Sao Joao Batista, com 529

alunos nas séries finais do ensino fundamental, apresenta o indice de 4,4. No que diz respeito aos
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indices gerais, o municipio de Cameta atingiu, no ano de 2021 a nota 4,1, ou seja, um ponto abaixo da
meta prevista para o periodo de 2021. Essas questoes estao vinculadas a problematicas sociais amplas
no contexto dos municipios da regido do Baixo Tocantins.

O territério do Baixo Tocantins abrange uma area de 36.024,20 km? e possui 11 municipios:
Abaetetuba; Acara; Baido; Barcarena; Cameta; Igarapé-Miri; Limoeiro do Ajuru; Mocajuba; Moju;
Oeciras do Para e Tailandia (Tavares; Medeiros, 2020). Destes, apenas os municipios de Acara, Moju,
Tailandia e Oeiras do Para niao sio banhados pelo Rio Tocantins.

A regido é composta por areas de varzea (ilhas) e terras firmes, caracterizadas por uma extensa
relacdo da populagao com o meio natural. Até ha pouco tempo havia predominancia do modo de vida
ribeirinho baseado na pesca e na atividade extrativista do agai (Rosario et al, 2013; Simoes; Gaia, 2022).

Informagoes compiladas por Simoes e Gaia (2022) apontam que a produgao familiar extrativista
do Baixo Tocantins foi moldada nas ultimas décadas, passando por transformagdes advindas de
influéncias ou pressdes externas como dos grandes projetos instalados na regido com destaque para o
complexo portuario-minero-metalurgico de Barcarena e o complexo hidrelétrico de Tucurui, alterando
os sistemas técnico-produtivos. A agricultura familiar também tem sofrido pressdes de questdes de
mercado, com relagdao aos precos do agai, da pimenta-do-reino e, mais recentemente, do dendé. Estao
presentes oportunidades de acesso as linhas de crédito, vinculadas, sobretudo, a recente criagao de
vetores técnico-ecologicos, como os projetos de assentamentos agroextrativistas, as reservas
extrativistas e os territorios quilombolas. Nas areas de terra firme, a chegada e a expansio da
monocultura do dendé mudaram o padrio de cultivo. As dinamicas produtivas e sociopoliticas se
modificam rapidamente.

Analisando-se o desenvolvimento socioeconomico da regiao tocantina, o municipio de Cameta
se destaca como um dos polos de maior importancia devido oferecer em sua sede municipal institui¢cdes
publicas atuantes em diversos setores; por abrigar polos das regionais de saide e educagio e,
recentemente, por apresentar o retorno a ciclos de exploracio de produtos extrativistas, com destaque
para o agai manejado em varzeas. No municipio de Cameta a populagao apresenta melhores condi¢des
econdmicas no periodo da safra do agai e da liberagio da pesca. No entanto, a queda financeira é
vertiginosa no periodo da entressafra do fruto e no periodo de defeso do pescado.

Considerando-se tal perfil, a presenca do campus da UFPA em Cameta tem relevancia
estratégica na regiao. Por um lado, porque Cameta é reconhecidamente um importante polo na regiio;
por outro, pelo potencial que possui no sentido de propor e participar de agdes que visem a superagao
das desigualdades regionais, as quais intervém diretamente na qualidade de vida dos seus habitantes.
Convém destacar, neste contexto, o compromisso da UFPA com o Ensino Basico, tendo em vista a
compreensao de que a melhoria da qualidade deste nivel de ensino é condigao indispensavel a formagao
de recursos humanos qualificados para a pesquisa e, também, para a vida profissional. Especificamente,

o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais em Cameta busca atender a necessidade de professores



habilitados para o exercicio da docéncia em Ciéncias, além de possibilitar o desenvolvimento de
pesquisas associadas as problematicas que assolam a regido tocantina, uma vez que promove a
integracao de pessoal qualificado na regiao contribuindo para a solugao de questdes locais.

As ag¢les e metas do subprojeto abrangeram o processo seletivo dos discentes e supervisores; o
acolhimento dos discentes; encontros formativos; o estudo do contexto social e educacional da
comunidade escolar; estudo do modo de gestao da escola; observacdo sistematica do cotidiano escolar
com o reconhecimento dos espagos escolares fisicos; participagao nas diferentes atividades previstas no
projeto pedagdgico das escolas, bem como em reunides pedagdgicas e 6rgaos colegiados; planejamento
e implementac¢ao de atividades didaticas; produc¢do de material didatico; participagao no desfile escolar;
exposicao em comemoragao ao dia do meio ambiente; exposicdo em comemora¢io ao dia da
consciéncia negra; confec¢ao de manuscritos e slides em Powerpoint para eventos locais, regionais e
nacionais; organiza¢gao de eventos; organiza¢cao de caravanas para participagdo em eventos; visitas
técnicas as escolas; recep¢ao a coordenacao institucional do Pibid; visitas a universidade; organizagao de
reunides; participa¢ao em reunides com a Coordenagao Institucional; e divulgacdo e interatividade nas
midias sociais.

Diante do exposto, organizou-se este capitulo em seg¢des, incluindo esta introdugdo, uma sec¢ao
com a apresentagao dos produtos gerados pelo nucleo de Ciéncias do Subprojeto; na sequéncia
reflexdes sobre os impactos do Pibid no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da UFPA/Campus
de Cameta. Finaliza-se com as considera¢oes finais e perspectivas, seguidas das referéncias

bibliograficas.

PRODUTOS GERADOS: DESCRICAO E LINKS PARA ACESSO

A produgao gerada a partir do Nucleo de Ciéncias do Subprojeto Interdisciplinar Ciéncias e
Matematica, durante os 18 meses de atuacio, ¢ um recorte representativo do que se fez no ambito das
escolas atendidas, mesmo quando os enfrentamentos foram plurivalentes. A Universidade, a partir do
Pibid, realizou uma imersao no chao das escolas cametaenses. Para esse trabalho, apresentamos no
quadro 1 o conjunto de produtos bibliograficos e técnicos, incluindo descricio do produto e link para

acesso, gerados pelo nicleo de Ciéncias.

QUADRO 1: PRODUCAO BIBLIOGRAFICA E TECNICA GERADA A PARTIR DO
NUCLEO DE CIENCIAS DO SUBPROJETO INTERDISCIPLINAR CIENCIAS
E MATEMATICA/PIBID/UFPA (EDICAO 2022-2024)
i) Descri¢do do produto gerado:
Poster apresentado no Il Semindrio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo O
PIBID E OS DESAFIOS DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023/documentos /view

ii) Descri¢ao do produto gerado:
Poster apresentado no II Semindrio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo
CONSTRUCAO DE UM MODELO DIDATICO DO SISTEMA RESPIRATORIO HUMANO:



https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023/documentos/view

UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO DO PIBID NA EMEF SANTA MARIA, CAMETA-PA.

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos /view

iif) Descri¢ao do produto gerado:

Poster apresentado no II Semindrio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo
PIBID E O ENSINO DE CIENCIAS: POSSIBILIDADE CRIATIVA PARA A

APRENDIZAGEM COM MATERIAIS DA NATUREZA

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos/view

iv) Descri¢do do produto gerado:

Poster apresentado no II Semindrio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo
JOGOS DE TABULEIROS: UMA FERRAMENTA FACILITADORA DO PROCESSO DE

ENSINO APRENDIZAGEM

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos /view

v) Descri¢do do produto gerado:
Poster apresentado no II Semindrio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo

ABORDAGEM LUDICA NO ENSINO DA TABELA PERIODICA: ACAO DO PIBID COM
ALUNOS DO 9° ANO DA EMEF SAO JOAO BATISTA, CAMETA/PA

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos/view

vi) Descri¢do do produto gerado:

Poster apresentado no II Semindrio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo O
ENSINO INVESTIGATIVO COMO PRATICA PEDAGOGICA PARA ESTUDO SOBRE]
ELEMENTOS QUIMICOS E TABELA PERIODICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos/view

vii) Descri¢do do produto gerado:
Poster apresentado no II Seminario Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo

ADOLESCENCIA E PUBERDADE: UMA INTERVENQAO PIBIDIANA NA TURMA DO 6° ANQ
DA EMEIF SANTA TEREZINHA, CAMETA PA

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos/view

viii) Descri¢do do produto gerado:

Poster apresentado no 1I Seminirio Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o titulo
ABORDAGEM SOBRE SEXUALIDADE, DIVERSIDADE E RESPEITO COM AS TURMAS DE 8°
ANO DA EMEIF SANTA TEREZINHA, CAMETA-PA

https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023/documentos /view

ix) Descricdo do produto gerado:
Poster apresentado 111 Seminario de Assisténcia e Acessibilidade Estudantis com o titulo Acompanhamento
da Aprendizagem em Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias na UFPA/Cameta

https://drive.google.com/file/d/1b5TehNcyjbzIMUcolbGBUsm5]137KveP /view?pli=1

x) Descricdao do produto gerado:

Poster apresentado no I Congresso Norte Nordeste PIBID/PRP (CONENORT) com o titulo
MAQUETE COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NAS AULAS DE CIENCIAS: ABORDAGEM
EDUCACIONAL PIBIDIANA NA EMEF SAO JOAO BATISTA, CAMETA — PA

https://www.conenort-

prp2024.com.br/evento/submissoes/trabalhos/ TRABALHO
EV204_MD4_1D2197_TB291_13032024122852.pdf
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xi) Descri¢ao do produto gerado:
Comunicacdo oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo UMA

ABORDAGEM LUDICA NO ENSINO SOBRE O SISTEMA CARDIOVASCULAR NO ENSINO
FUNDAMENTAL.

https://editorarealize.com.br/artigo /visualizar/105020

xii) Descri¢ao do produto gerado:
Comunicacio oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo OFICINA DE

ESTEQUIOMETRIA: RELATO DE EXPERIENCIA DE ENSINO DE QUIMICA COM ALUNOS
ASSISTIDOS PELO PROGRAMA DE CURSOS DE NIVELAMENTO DA APRENDIZAGEM-
PCNA/UFPA

https:/ /editorarealize.com.br/artico /visualizar /104617

xiif) Descri¢do do produto gerado:

Comunicacio oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo EXPERIENCIAS
FORMATIVAS EM AULAS DE CIENCIAS: PRODUCAO DE REVISTA INTERATIVA PARA|
ESTUDO DE BIOMAS BRASILEIROS

https:/ /editorarealize.com.br/artico /visualizar /104356

xiv) Descri¢dao do produto gerado: )
Comunicacio oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo O LUDICO NO|

ENSINO DE CIENCIAS: ACAO DO PIBID NA EMEIF PROF* NOEMIA DA SILVA MARTINS,
CAMETA-PA

https:/ /editorarealize.com.br/artico /visualizar/104346

xv) Descri¢do do produto gerado:

Comunicacio oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo FORMACAO
DOCENTE E PIBID: EXPERIENCIA FORMATIVA COM ENSINO INVESTIGATIVO EM AULAS
DE CIENCIAS

https:/ /editorarealize.com.br/artico /visualizar /104334

xvi) Descricdao do produto gerado:
Comunicacido oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo EDUCACAO
ALIMENTAR PARA ALUNOS DO 7° ANO NA EMEF SAO JOAO BATISTA, CAMETA-PA.

https:/ /editorarealize.com.br /artico /visualizar /104328

xvii) Descri¢ao do produto gerado:
Comunicagio oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo ACOES DO
PIBID E A TEMATICA DO AQUECIMENTO GLOBAL NAS AULAS DE CIENCIAS

https://editorarealize.com.br/artigo /visualizar/104306

xviii) Descri¢do do produto gerado:
Comunicagdo oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo ACOES DO
PIBID E A TEMATICA DO AQUECIMENTO GLOBAL NAS AULAS DE CIENCIAS

https://editorarealize.com.br/artigo /visualizar/104306

xiv) Descricdao do produto gerado:

Comunicagdo oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo EDUCACAO
SEXUAL, PREVENCAO E AUTOCONHECIMENTO; UMAN RELATO DE EXPERIENCIA COM
ALUNOS DO 8° ANO NA EMEIF SANTA TEREZINHA, CAMETA-PA

https://editorarealize.com.br/artigo /visualizar/104219

xx) Descricdo do produto gerado:

Comunicacio oral apresentada no IX Encontro Nacional das Licenciaturas com o titulo O USO DE
METODOLOGIA DIFERENCIADA NO ENSINO DE BIOMAS BRASILEIROS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA COM ALUNOS DO 9°ANO DA EMEF SAO JOAO BATISTA, CAMETA/PA

https://editorarealize.com.br/artigo /visualizar/104218

xxi) Descri¢do do produto gerado:
Comunicagio oral apresentada no II Seminario Integrado Integrado PIBID /RP (SEPEDUC 2023) com o
titulo EXPERIENCIAS EXITOSAS A PARTIR DO PIBID/UFPA/CIENCIAS
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https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023 /documentos/view

xxii) Descricdo do produto gerado:

Comunicacio oral apresentada no I Congtesso Norte Notdeste PIBID/PRP (CONENORT) com o titulo
DESVENDANDO AS PLACAS TECTONICAS: A IMPORTANCIA DA CIENCIA REVELADA
PELO OLHAR

LUDICO DO CINEMA

https:/ /www.conenort-
prp2024.com.br/evento/submissoes/trabalhos/TRABALHOEV204_MD1_ID3810_TB456_2403202416
0002.pdf

xxiif) Descri¢do do produto gerado:

Comunicacio oral apresentada no I Congtesso Norte Nordeste PIBID/PRP (CONENORT) com o titulo
ATIVIDADES LUDICAS E A HIGIENE PESSOAL: INTERVENCAO DO PIBID COM ALUNOS
DO 6° ANO DA EMEIF SANTA TEREZINHA, CAMETA - PA

https://www.conenort-
prp2024.com.br/evento/submissoes/trabalhos/TRABALHOEV204_MD1_ID2656_TB283_1203202414

1803.pdf

xxiv) Descri¢do do produto gerado:
Comunicacio oral apresentada no I Congresso Norte Nordeste PIBID/PRP (CONENORT) com o titulo

EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: ACAO DO PIBID NA EMEIF PROF* NOEMIA
DA SILVA MARTINS, CAMETA — PA

https://www.conenort-
prp2024.com.br/evento/submissoes/trabalhos/TRABALHOEV204_MD1_ID528_TB193_050320242216
42.pdf

xxv) Descri¢iao do produto gerado:

Exposicio de fotos e imagens ocorrida no dia 22/03/2024 durante o III Semindtio Integrado do
PIBID/RP do Campus de Cameta. A exposicio foi realizada pelos discentes e supervisores com o objetivo
de transmitir de forma clara, objetiva e sensivel os seus percursos no PIBID.

https://www.instagram.com/p/C46mgtxI. XcK/?igsh=MWR3eW]vcGIqOHV6eQ==

xxvi) Descri¢dao do produto gerado:

Modificagdo do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais do Campus
Universitario do Tocantins/Cameta
http://www.ppc.proeg.ufpa.br/view/subunidade/pdfProjeto.phpridProjeto=319

Fonte: Autora (2024)

IMPACTOS DO SUBPROJETO

Quanto aos impactos do PIBID no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade
Federal do Pard /Campus de Cameta, cabe enfatizar aqui: 1. Divulgacio do curso, o colocando em
evidéncia e proporcionando um maior conhecimento pela comunidade; Ampliagio dos espagos para
discussio de questdes curriculares e metodologicas pautadas na contextualizagio e na
interdisciplinaridade; 3. Aprofundamento na formagao dos académicos em decorréncia do tempo de
permanéncia na escola, apropriando-se de leituras e uma vivéncia da parte administrativa e pedagogica;
4. Desenvolvimento profissional da coordenagio de area provocado principalmente pelo trabalho

colaborativo realizado com os supervisores e pelo conhecimento sobre a realidade da escola.


https://sigeventos.ufpa.br/evento/pibidrp2023/documentos/view
http://www.instagram.com/p/C46mgtxLXcK/?igsh=MWR3eWJvcG9qOHV6eQ%3D%3D
http://www.ppc.proeg.ufpa.br/view/subunidade/pdfProjeto.php?idProjeto=319

Acrescente-se, ainda, a ampliacdo dos espagos de intera¢ao social entre professores- alunos do
curso, consequentemente alterando a rotina académica e as relagdes estabelecidas. Os professores
auxiliaram no planejamento e desenvolvimento das atividades inclusive ampliando sua fungdo ao
amparar os alunos, em alguns momentos, até mesmo na condugdo da sua propria vida. Subitamente,
aquele sujeito que era apenas um professor, torna-se conhecedor dos interesses, anseios ¢/ou projeto
de vida dos seus alunos, passando a apoia-los a alcangar seus objetivos, uma espécie de mentor. Nesse
sentido, Bardagi e Hutz (2012) afirmam que a presen¢a de um professor na graduagao que cumpra o
papel de orientador/mentor pode aumentar as chances do graduando se manter no curso. De acordo
com os autores, um dos principais motivos para evasao universitaria é a relagdio mais distante, mais
formal, com menos espagos de interacido social, percep¢ao de menor interesse pelas questOes
individuais do aluno, etc. Assim, entende- se que o Pibid impactou fortemente o curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais em todas as dimensoes.

Considerando, ainda, que a maioria dos ingressantes no curso de Ciéncias Naturais sao de classe
média baixa e que necessitam trabalhar no decorrer do curso, o Pibid atuou diretamente na questio da
permanéncia do aluno do curso, uma vez que com o auxilio financeiro que o aluno participante do
programa recebe, a dificuldade de conciliar trabalho e estudo nio se fez tdo necessaria. Além disso, as
experiéncias pedagogicas advindas das vivéncias adquiridas na escola por esses alunos contribuiram
para sua formagao académica e profissional. Isso também os motivou a estudar para ter um bom
rendimento. Assim sendo, o curso ganhou, pois os bolsistas de iniciacio a docéncia passaram a
contribuir mais com as discussdes e atividades das disciplinas ofertadas, devido suas praticas
extracurriculares, elevando o nivel das aulas. Em geral, estes discentes se tornaram protagonistas nas
atividades, contribuindo para formaciao de seus pares. Do mesmo modo, os docentes do curso, que ao
vivenciarem os desafios e necessidades escolares, melhoram seus planejamentos e praticas de
disciplinas, elevando com isso a qualidade das atividades académicas ofertadas pelo curso.

Como o Pibid disponibilizou 40 bolsas para o curso de Ciéncias Naturais, isto significou que
26% dos alunos foram contemplados com a experiéncia de iniciagio a docéncia (Quadro 2). Parte
desses alunos ingressou enquanto cursava o primeiro ano do curso, o que evidencia que poderdo
participar da proxima edicio do Pibid. E, caso isso venha a acontecer, poderemos observar
transformagdes mais acentuadas nestes alunos quando comparadas aquelas ocorridas nos alunos que

passaram menos tempo no programa de iniciagao a docéncia.

QUADRO 2: NUMERO DE MATRICULAS EM CIENCIAS NATURAIS E
PORCENTAGENS DE BOLSISTAS E DE INGRESSANTES NO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

CIENCIAS NATURAIS ANO 2023

MATRICULA 156




BOLSISTAS 40

PORCENTAGEM DE BOLSISTA 26%

PORCENTAGEM DE BOLSISTA INGRESSANTE
NO PRIMEIRO ANO DO CURSO

80%

Fonte: Secretaria da Faculdade de Ciéncias Naturais do Campus Universititio do Tocantins/Cameta (2024)

Aos bolsistas Pibid foi oportunizada a pratica da escrita e da leitura de texto. Assim como, a
apresentacao de trabalhos em eventos relacionados ao Pibid. Aqui é necessario enfatizar que a grande
experiéncia de escrita cientifica foi a realizacdo de resumos e/ou artigos em eventos para a primeira
publicagdo de bolsistas nos anais do IX Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC), do II
Seminitio Integrado PIBID/RP (SEPEDUC 2023) e do I Congtesso Norte Nordeste PIBID/PRP
(CONENORT). O Quadro 3 apresenta a producao académica do curso de Ciéncias Naturais a partir
do Pibid.

QUADRO 3: DADOS QUANTITATIVOS DA PRODUCAO ACADEMICA A PARTIR DO
NUCLEO DE CIENCIAS DO SUBPROJETO INTERDISCIPLINAR CIENCIAS E
MATEMATICA/PIBID/UFPA (EDICAO 2022-2024)

PRODUTO QUANTIDADE
APRESENTACAO E PUBLICACOES DE RESUMOS E/OU ARTIGOS EM )5
EVENTOS
PUBLICACAO DE LIVROS/CAPITULOS 3
ORGANIZACAO DE EVENTOS NAS ESCOLAS 4
ELABORACAO DE POSTER PARA EVENTOS 10
COMUNICACOES ORAIS EM EVENTOS 14
PRODUCAO ARTISTICA-CULTURAL - EXPOSICAO FOTOGRAFICA 1
PRODUGCAO TECNICA - MODIFICACAO DE PROJETO
PEDAGOGICO DE  LICENCIATURA E  PLANO DE 2
MELHORAMENTO DE LABORATORIO DE CIENCIAS

Fonte: Autora (2024)

E, por fim, mas nao menos importante: o Pibid contribuiu para o fortalecimento da parceria
colaborativa entre o curso e as escolas municipais. Entre as muitas atividades realizadas pelo
subprojeto, os encontros formativos possibilitaram um embasamento teérico-pratico para que discentes
e supervisores pudessem ter a pratica na escola orientada pelos pressupostos tedrico-metodolégicos do
subprojeto. Esses encontros tiveram a pretensiao de especificar como se dariam as atividades a serem

desenvolvidas nas escolas, além de instrumentalizar os discentes e supervisores na pratica da BNCC



para os anos finais do ensino fundamental. Assim como, estimular o uso de metodologias no processo
de ensino e aprendizagem. As intervencOes pedagdgicas aplicadas na escola tiveram como foco a
formacao docente, a partir da vivéncia no ambiente escolar e considerando os referenciais adotados,
tais como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que refletem a respeito da pratica da
experimentaciao no ensino de Ciéncias, do uso de temas geradores e da problematizacio, Maldaner
(2006) e Carvalho e Gil-Pérez (2009) que abordam a formacao inicial de professores. Nesta ambiéncia o
atendimento as necessidades formativas dos professores de ciéncias apontadas por Carvalho e Gil-
Pérez (1993) tornou-se algo imprescindivel no desenvolvimento das agdes desenvolvidas no ambito do
Pibid.

O Pibid foi bem aceito por todas as escolas parceiras. Atribuimos essa aceitagao a parceria
estabelecida entre a coordenagao de area, os professores supervisores e os bolsistas, assim como o
empenho dos supervisores em apresentar ¢ divulgar os objetivos do programa. Através dos
depoimentos de duas professoras supervisoras, foi possivel perceber que a participagao no Pibid
representou um ganho muito grande para a educagdo basica e para as escolas. A Professora Alanne
Moreira Valente, supervisora da EMEF Santa Maria, considerou importante o auxilio dos bolsistas no
desenvolvimento das atividades, ja que a quantidade de alunos por turma é enorme para apenas um
professor em sala. Para os graduandos, a supervisora considera de grande relevancia a experiéncia da
pratica pedagdgica no ambiente escolar, de acordo com a mesma o atual curriculo carece da relagao
teoria e pratica. Da mesma maneira, a supervisora da EMEF Sao Joao Batista, Professora Fernanda
Lopes Barbosa, enfatizou que o programa nao sana as dificuldades encontradas nas escolas de educagao
basica, e nem supre as deficiéncias dos alunos assistidos, entretanto, as praticas e as formas inovadoras
adotadas e usadas no desenvolvimento de atividades, o torna uma ferramenta de suma importancia,
focando na necessidade desses alunos. Segundo essa mesma supervisora, o Pibid se apresentou como
um programa de grande relevancia no cenario educacional contribuindo para um elevado indice de
aprendizado.

E notavel mencionar, que a exemplo do que deve acontecer em outros subprojetos, o curso de
Ciencias Naturais submeteu uma proposta de atualizagdo do seu projeto pedagdgico a avaliagio pela
Coordenadoria de Acompanhamento Curricular (CAC), da Diretoria de Desenvolvimento do Ensino
(Diden), da Pré-Reitoria de Graduacao da Universidade Federal do Para. A submissio ocorreu no dia
14 de margo de 2024 e ¢ preciso considerar que a atuagao da presidente do colegiado do curso como
coordenadora de area do Pibid foi imprescindivel para o referido feito. Visto que o processo de

modificagio do PPC do curso ocorreu concomitantemente ao desenvolvimento do subprojeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Infere-se a partir das constatagoes e reflexdes que aqui foram expostas, que a presenca do Pibid

no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais fol uma experiéncia exitosa, cujos resultados obtidos



respaldam a sua continuidade. Apds a experiéncia, licenciandos e a coordenagao de area reapareceram
empoderados. Assim como, as escolas e a universidade. Por fim, sintam-se, caros leitores, convidados a
conhecerem o petfil do instagram @pibid_cameta onde encontram-se os registros e as reflexoes,
incluindo outras formas de discursos além da esctita, como fotografias e videos, do que foi ser Pibid/

Ciencias Naturais na UFPA, Campus Cameta.
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PIBID COMO UMA ESTRATEGIA DE INTEGRAGCAO ENTRE UNIVERSIDADE E
ESCOLA DE EDUCAGCAO BASICA NA FORMACAO DE PROFESSORES NO PARA

Madson Jesus Farias Trindade'"!

Jodo Batista do Carmo Silva'*

RESUMO: O presente artigo apresenta as treflexdes e expetiencias vivenciadas por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) que refor¢am os valores identitarios da docéncia e
demonstram que a formacio de licenciados, associada ao campo interdisciplinar, com a interacdo de discentes de
licenciatura nas escolas de Educagdo Basica, produzem contribui¢oes experiéncias formativas significativas. Tem-
se como objetivo: Refletir as experiéncias desenvolvidas na interacio entre PIBID e as escolas de educagio
basica no Pard em proporcionar aos licenciados o contato, ainda nos anos iniciais de sua formag¢ao docente, na
criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolédgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar. Os resultados ressaltam que o PIBID possui um suporte institucional muito relevante, visto que
possibilitou vivéncias e experimenta¢cdes pedagdgicas significativas para os estudantes, no que se refere a
iniciagdo a docéncia, além de contribuir no plano de valorizagdo de carreira de professores e na relagio a
permanéncia na universidade, em decorréncia do auxilio da bolsa durante 18 meses. Conclui-se que o PIBID ¢
uma conquista e um legado deixado por todos os beneficiados por esse projeto de ensino e que firmaram um
compromisso social por uma educa¢io humanizadora, cientifica, tecnoldgica e critica, tornando o PIBID um
espago formativo dos licenciados e da Educagio Basica que colaborou para permanéncia de Graduando aos
cursos no ambito Superior e ampliagdo de interesse dos jovens pela carreira docente da Educacio Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Iniciacao a Docéncia, Universidade, Educacio Basica.

INTRODUGAO

O presente artigo analisa as contribui¢des da formacao inicial de professores resultantes das
experiéncias vivenciadas por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)
como uma a¢ao afirmativa a construcao da identidade docente.

Essas experiéncias reforcaram os valores identitarios da docéncia e demonstraram que a
formacdo de licenciados, associada ao campo interdisciplinar, com a interagdo de discentes de
licenciatura e as escolas de Educacio Basica, oferece mecanismos, mediante a agao de alfabetizacao e de
letramento, que foi umas das estratégias desenvolvidas nas atividades proposta pelo projeto.

O cenario do ensino na Educagao Basica, tornou imprescindivel uma reflexao sobre as praticas
educativas como instrumento para desenvolvimento praxioldgico para que seja possivel superar os
desafios do ensino-aprendizagem nesse ambito. Isso feito de forma que os bolsistas puderam contribuir
com a melhoria da Educacio Basica, concomitante 2 sua formacdo como docentes, com énfase nos
primeiros contatos com o lécus de seu futuro ambiente profissional.

O Pibid proporcionou aos licenciados o contato, ainda nos anos iniciais de sua formagao

""" Graduando do Curso de Pedagogia na Faculdade de Educagio, Universidade Federal do Para (UFPA) —
Campus Universitatio do Tocantins/Cametd, Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a
Docéncia (PIBID), Edicio 2020-2022, Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Universidade na
Amazonia. ORCID: 0000- 0002-4282-3414. E-mail: madsonjftrindade@gmail.com

"2 Professor Doutor Adjunto IV da Universidade Federal do Pard (UFPA) — Campus Universitirio do
Tocantins/Cameta, vinculado a Faculdade de Educacio e ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio e
Cultura (PPGEDUC), Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Universidade na Amazonia. ORCID:
0000-0002- 3170-4735. E-mail: jbatista@ufpa.br
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docente, em nivel Superior, com a Educagao Basica. Isso foi realizado por meio da insercao destes no
cotidiano das escolas da rede publica de educagio, situagdo que proporcionou oportunidades de criagao
e participacdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que buscam a superagdo de problemas, identificados no ensino-aprendizagem, assim
como no processo de alfabetizacio e letramento.

O percurso metodologico foi pautado em uma abordagem de pesquisa-agao, considerando que,
“a pesquisa-agao difere desses outros tipos de investigagio-acio por utilizar técnicas de pesquisa
consagradas, com a finalidade de descrever os efeitos das mudangas observadas na pratica da
investigacdo-acao” (Corréa; Campos; Almagro, 2018, p. 63). Esse estudo fundamenta-se em uma
Pesquisa bibliografica que, de acordo com Macedo (1995, p. 13), “¢ a busca de informagoes
bibliograficas, selecio de documentos que se relacionam com o problema de pesquisa (livros, verbetes
de enciclopédia, artigos de revistas, trabalhos de congressos, teses etc.)”. Seguindo as recomendagdes de
Severino (2013), a pesquisa bibliografica vai se caracterizar a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, utilizando dados ou categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados, e trabalhando a partir das contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

O presente artigo possui uma Introdugao que reflete sobre as agoes e vivéncias, realizadas no
Pibid; duas subsecdes, intituladas Reflexdes teodricas do Pibid como interagdao da universidade publica a
escola publica e As experiéncias do Pibid interdisciplinar de pedagogia e letras na cidade de Cameta,
mostrando situagdes que contribuiram, de forma significativa, para formacio inicial de docentes,
espelhando a realidade do contexto das escolas publicas de Educa¢ao Basica do municipio de Cameta,
sendo que mediante as atividades realizadas, foi possivel refletir sobre o processo de identidade ou o

chamado a docéncia.

REFLEXOES TEORICA DO PIBID COMO INTERACAO DA UNIVERSIDADE
PUBLICA A ESCOLA PUBLICA

A Educacio Basica e Superior é um elo importante para a sociedade, principalmente nas
palavras de Freire (1989, p.84): "Educagao nao transforma o mundo. Educac¢ao muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo". Nesse sentindo, projetos de ensino desenvolvidos em prol de uma educa¢io
transformadora é sempre uma verdadeira agregadora de pensamento critico e de pratica humanizadora,
preocupada com a vivéncia em sociedade. Logo,

A partir da Resolugao 1.355 de 13 de fevereiro de 1980, teve como primeiro projeto
de interiorizacido aprovado pelo Conselho Superior de Ensino e Pesquisa (CONSEP),
que instituiu o Programa de Interiorizacio da UFPA, constituido por cursos de
licenciatura plena em varios municipios, dentre eles o de Cametd, dessa forma, foi
sistematizado esse modelo de universidade multicampi da UFPA, tornando se uma
das mais interiorizada na regido amazonica, proporcionando o acesso aos jovens da
regido que nao teriam condi¢do de se locomover de seus municipios para capital do
estado (Trindade; Silva, 2023, p. 51-52).



Essa reflexdio mostra que o acesso a universidade foi imprescindivel, principalmente nesse
movimento de uma universidade que vai para interior do estado ofertar Graduagao e P6s-Graduagio e
atende o anseio da Amazénia quando formar profissionais e pesquisadores para atender a demanda
escolar na regido. O acesso a Graduagao e a politica valorizagdo da formagao de professores, o
Programa Institucional de Bolsa Iniciagao a Docéncia (PIBID) proporciona aos discentes, durante a
formagcao, terem os seus primeiros contatos com a sala de aula. Entdo,

A partir do momento em que esses bolsistas sao inseridos na escola, 20 mesmo tempo
que estdo adquitindo os conhecimentos tedricos nas universidades e nos institutos
superiores de educacdo, eles mobilizam os mais variados saberes com intuito de
assegurar a sua pratica profissional. Esse fator, corrobora para que esses licenciandos
reflitam, questionem e busquem solug¢des para os dilemas que envolvem essa pratica
(Morais; Ferreira., 2014, p. 08).

O Pibid por ter essas vertentes, tem uma relevancia imprescindivel sobre esses lagos, criados
como interacio entre a escola e universidade, que proporcionam a pratica e as vivéncias nessa
ambiéncia de futuro l6cus profissional que, significativamente, vai contribuir com a potencializa¢ao da
formacao inicial desses futuros docentes. Dessa maneira,

A educacio, por meio dos professores, certamente tem papel decisivo a desempenhar
nesse cenario — o da possibilidade de ajudar na construgdo de uma civilizagdo humana
de bem-estar para todos. Isso coloca um peso considerdvel na responsabilidade das
institui¢des formadoras de professores — universidades, faculdades ou institutos (Gatti,

2014, p. 35).

Dessa forma, conhecimentos tedricos e praticos, adquiridos no decorrer do seu processo de
vida e formacio, sao conhecimentos que traduzem nas a¢Oes que se desenvolvem nas salas de aulas,
onde existe uma relagdo diaria e dialogica, cujas experiéncias de vivéncias refletem na agao, sobre a agao
e sobre a reflexdo na agao, por isso, se torna importante a participagao dos Graduandos nas salas de
aula, em seus anos iniciais de formag¢ao para antecipar o compromisso e a afirmacao profissional do que
¢ de ser docente, como acontece por meio do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia
(PIBID). E fato que:

A pratica educativa (institucional) é um traco cultural compartilhado e que tem
relacdes com o que acontece em outros ambitos da sociedade e de suas institui¢oes.
Portanto, no estigio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar que
os futuros professores se apropriem da compreensio dessa complexidade das praticas
institucionais e das agGes af praticadas por seus profissionais, como possibilidade de se
prepararem para sua inser¢io profissional. E, pois, uma atividade de conhecimento
das praticas institucionais e das agdes nelas praticadas (Pimenta; Lima, 20006, p. 12).

Além disso, ha uma especificidade que deve ser considerada no ato de educar, visto que ¢é
preciso saber refletir sobre a leituras ja feitas, na palavra de (Freire, 1989, p. 13), “o processo da
alfabetizacao tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como
ocorre em qualquer relagio pedagogica”, alids, é preciso compreender que a educagao é um ator
politico que nao deve ser utilizado de instrumentalizacio mecanica, e sim, de dar significados as

palavras ja inseridas em sua rotina e buscar a compreensao critica de sua alfabetizagio. Uma vez que



S6 educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato de educar e
o ato de serem educados pelos educandos; sé eles separam o ato de ensinar do de
aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem ¢ tido
como quem nada sabe. Na verdade, para que a afirmag¢do “quem sabe, ensina a quem
nao sabe” se recupere de seu cariter autoritario, é preciso que quem sabe saiba
sobretudo que ninguém ache tudo e que ninguém tudo ignora. O educador, como
quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em processo de saber mais,
o0s sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes acomodados; segundo, reconhecer
que o conhecimento ndo ¢ um dado ai, algo imobilizado, concluido, terminado, a ser
transferido por quem o adquiriu a quem ainda nao o possui (Freire, 1989. p. 17).

E perceptivel que o educador deve ser critico e compromissado com o dever de mediar o
caminho e, nesse mesmo caminho, aprender junto com seus educandos, para que seja possivel
reconhecer sua prépria autonomia e criatividades na sua escrita.

Além do mais, o Pibid, como projeto de ensino, por meio de vivéncias e experimentagoes
pedagdgicas nas escolas de Educagiao Basica do Municipio de Cameta, demonstrou que nao se limita
somente no ensino, visto que se interliga, estimulando a utilizagio da pesquisa, atuando, ainda, na
Educaciao Basica o que proporciona uma relagdo harmoénica que contribuiu para a formagao académica
cientifica e critica que, no dizer de Silva (2020. p. 45), ¢ “A autonomia do pesquisador, em procurar
propostas de intervencao para uma determinada problematica, possibilita uma formacio livre, com
caminhos necessarios na producido do conhecimento cientifico e contribuicao para a sociedade”. Isso
contribuiu para a formacio de futuros docentes e pesquisadores do campo da educacio que reflete e
impacta também em melhoria da Educagao Basica, sendo fruto da interagdo nas salas de aulas como
bolsistas e discentes, com olhar de pesquisador que tem os primeiros contatos com a escola de

Educacao Basica, no inicio de sua formacao, no lugar em que estd sendo preparado para atuar.

AS EXPERIENCIAS DO PIBID INTERDISCIPLINAR DE PEDAGOGIA E LETRAS NA
CIDADE DE CAMETA

A relacdo da teoria e a pratica na formacgao de professores, ¢ bastante discutida em suas
especificidade nas politicas educacionais. Estas amparadas na Constituicio e na LDB que busca essas
afirmativas legais, de suma importancia, para formacao que deve ser continua, uma vez que o futuro
docente é moldado desde a Educacdo Basica, mas que, ao se deparar com o Ensino Superior percebe
que é um ciclo continuo, e é na institui¢do formadora que aprende os conjuntos de teoria que, no
futuro, ira usar na pratica, perante diversas situagcdes e problematicas. Por isso, o professor deve ser
reconhecido como o grande agente do processo educacional e um estrategista que busca por meio da
praxis, resolver problemas e contribuir socialmente com suas reflexdes. Assim, foi visivel que:

Com o desencadeamento acelerado da pandemia da Covid-19, as instituicbes
governamentais precisaram adotar algumas medidas provisorias para tentar controlar a
disseminacdo do virus. Como a principal forma de contigio se da a partir do contato
com pessoas infectadas, uma das principais estratégias seguidas foi o isolamento
social, o que provocou grandes mudangas na vida das pessoas. Com isso, houve uma
restricdo para frequentarem lugares e a diminuicio do contato entre pessoas, 0s
estabelecimentos que eram considerados essenciais comegaram a ter uma redugdo do



publico nos locais, e outros que nio eram reconhecidos como essenciais precisaram
ser fechados, incluindo as instituicdes de ensino. Apds essa medida, empresas
comegaram a sugerir que seus funcionarios trabalhassem de casa, adotando a estratégia
do Home Office e o MEC (Ministério da Educagio) sugeriu como estratégia didatica e
pedagdgica o Ensino Remoto Emergencial (ERE), para tentar diminuir os impactos
das medidas de isolamento sobre a aprendizagem (Costa; Lima Neto, 2023, p. 1-2).

A versao de 2020 a 2022 do Pibid apresenta-se como um cenario desafiador, e como
consequéncias, outras instituicbes de ensino sofreram mudangas, com os cortes or¢camentarios,
previstos para todos os setores e, especialmente, para a educagao. O impacto dessas medidas
governistas foi no racionamento de oferta de bolsas do Pibid, alterando significativamente a
participagao dos estudantes e demais integrantes do Programa.

Esse contexto gerou grandes desafios para as experiéncias de formacio inicial, em todo o
territorio brasileiro, assim como outras medidas para amenizar a propagacao do covid-19, como as
estratégias de isolamento social que efetivaram um afastamento das pessoas e fechamento das escolas.

Nesse sentido, com 13 anos de Pibid, a Universidade Federal do Para atua, de forma espléndida,
na area educacional, proporcionando aos discentes: a aproximagao pratica entre o cotidiano das escolas
publicas de Educagao Basica a realidade, onde estao inseridas e subsidiadas que devem promover a
iniciacao do licenciando no ambiente escolar ainda nos anos iniciais de sua formacio, a fim de estimular
a observagido e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de Educagao
Basica. Os discentes sio acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma da
institui¢ao participante do programa.

Em 2020, a partir da sele¢ao de bolsista de iniciagio a docéncia e supervisor para o projeto
institucional de bolsa de iniciagao a docéncia no subprojeto de interdisciplinar pedagogia —
alfabetizacao, lingua portuguesa — Letramento, onde foi ofertado 8 bolsas para discentes de Pedagogia e
4 bolsas para discentes de Letras, houve a unido entre Pedagogia e Letras com oferta de 12 bolsas,
respeitando, respectivamente, a divisao de bolsas, aprovadas para cada area, tendo como um dos
critérios que os discentes nao tivessem mais do que 60% integralizagao de curso. Além disso,

Outra caracterfstica importante dos programas é seu carater social, ao oferecer bolsas
de apoio financeiro aos estudantes, ela permite que estudantes de baixa renda deem
continuidade a sua formagdo de forma completa, respeitando e refor¢ando os pilares
de formacdo dentro da universidade publica: ensino, pesquisa e extensdo,
possibilitando o retorno a sociedade de seus investimentos em uma formagdo de
professores publica, gratuita e de qualidade. Acerca disso, relatos de bolsistas nos
ajudam a compreender melhor a importancia da assisténcia financeira ao graduando
(Melo; Lyra, 2020, p. 137).

Assim, a bolsa do Pibid, com esse carater social, contribuiu para permanéncia do estudante no
inicio da formacao no curso de Pedagogia na Universidade Federal do Para no Campus de Cameta.

No decorrer do curso sempre surgiu alguns questionamentos em sala de aula de como seria a
vivéncia no ambiente escolar e se estava preparado para o caminho arduo da docéncia, pois refletia

sobre as teorias como um meio de contornar dadas circunstancias que pudessem vir a tona, com o



futuro ingresso profissional na escola. F fato que com a institucionalizacio do Pibid na UFPA, tive a
oportunidade de participar do programa e ser inserido no contexto da Educagao Basica, o que
potencializou a formag¢ao em andamento.

Com o Pibid tive um processo de formagao, na condi¢ao de bolsista, com vistas a produgao de
estratégias tedricas e metodologicas para a investigagao da realidade da Educacao de Jovens e Adultos
nas escolas selecionadas pelo presente projeto. Dentre as atividades formativas se destacam:

. Alfabetizagdo e Letramento na Educagao Basica, abordando o processo de ensino-
aprendizagem e como esse processo ocorre com a crianga nos seus Anos Iniciais no Ensino Basico.

. Desafios da EJA no contexto da formagao de Pessoas Privadas de Liberdade
(PPL), palestra proferida pelo Prof. Eduardo Pantoja (SEDUC — PA), mediada pela Profa. Dra. Maria
Lucilena Gonzaga Costa e Prof. Dr. Joao Batista do Carmo Silva.

. Os desafios da implementagdao da politica de Educagiao de Jovens e Adultos
(EJA), palestra proferida pelo Prof. Dr. Ivanildo Mendes Gomes (UFPA), mediada pela Profa. Dra.
Maria Lucilena Gonzaga Costa e Prof. Dr. Joao Batista do Carmo Silva.

. Os desafios da EJA no contexto da pandemia, palestra proferida pela Profa. Dra.
Ana Lucia Sarmento Henriques (IFRN), mediada pela Profa. Dr.(a) Maria Lucilena Gonzaga Costa e
Prof. Dr. Joao Batista do Carmo Silva.

. Produgdao de material didatico para ensino na EJA, palestra proferida pelos
supervisores do Pibid na escola EMEEF GENERAL OSORIO, Prof. Hélio Vasconcellos Franca,
Profa. Tereza Cristina Veloso, mediada pela Profa. Dra. Maria Lucilena Gonzaga Costa e Prof. Dr. Joao
Batista do Carmo Silva.

No que se refere ao estimulo de habilidades, o programa contribuiu para a formagao discente na
experiéncia de Construgao de Material Didatico com a equipe de Professores e Supervisores da EJA
lotados na E.M.E.F. General Osério e com a orientagao dos professores coordenadores de area da
UFPA, do curso de Pedagogia e Letras (Lingua Portuguesa).

E possivel perceber que o PIBID, por meio de suas vivéncias e experimentacdes pedagogicas,
teve contribuicao significativa na formagao do licenciando, pois os eventos e as reunides do projeto

foram planejados para que o aluno pudesse conciliar suas atividades nas aulas do curso de Pedagogia.

CONSIDERACOES FINAIS

O Pibid possui esse carater de aproximagao da universidade com a escola de Educagao Basica,
favorecendo a inser¢ao a docéncia de estudantes dos cursos de licenciatura que almejam ser docentes.

Nesse contexto, houve um grande impasse no periodo da pandemia, onde foi preciso repensar e
planejar, sob perspectivas inéditas, o modo de execugao do processo educativo num periodo
conturbado como esse, mas no momento propicio, com a retomada das atividades presenciais,

proporcionou a vivéncia de atividades formativas que possibilitaram a constru¢do de uma praxis



educacional e potencializaram o conhecimento sobre a pratica docente, seja com criangas, ou com
jovens e adultos, considerando suas especificidades, e ampliando os saberes docentes e a articulagiao de
novas praticas pedagogicas.

Essas vivéncias foram realizadas de forma que fosse possivel formar cada um de nos,
coordenadores, supervisores, bolsistas, em profissionais capazes de pesquisar, refletir e agir de maneira
a contribuir no processo formativo com o elo da teoria e pratica, o que vem contribuindo,
significativamente no processo de ensino-aprendizagem na Educac¢ao Basica.

Conclui-se que o Pibid se constituiu em um suporte institucional de muito relevante, visto que
possibilitou vivéncias e experimentagdes pedagogicas significativas para os estudantes, no que se refere
a inicia¢ao a docéncia, além de contribuir no plano de valorizagao de carreira de professores, pois,
somente assim, se tem ajuda em relagao a permanéncia na universidade, em decorréncia do auxilio da
bolsa durante 18 meses.

Dessa forma, ¢ preciso defender projetos de ensino como o Pibid e também a ampliagao do
numero de bolsas para que mais estudantes dos cursos de licenciatura vivenciem a oportunidade de
participar do Pibid, assim como outros que lutaram para que fosse possivel ter essa oportunidade de
vivenciar e experimentar o ambito escolar e aprendizagem da docéncia no inicio da formagio docente.
Constituindo-se como uma a¢ao que busca atrair os jovens para a licenciaturas, ou seja, para a docéncia.

Por isso, essa luta deve ser reforcada, visto que o Pibid ¢ uma conquista e um legado deixado
por todos os beneficiados por esse projeto e que firmaram um compromisso social por uma educagiao
humanizadora, cientifica, tecnoldgica e critica, tornando o Pibid um patrimoénio dos licenciados e da
Educacao Biésica que colabora significativamente para permanéncia de Graduando aos cursos no

ambito Superior e ampliagdo interesse dos jovens pela carreira docente.
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PIBID NA FORMACAO PROFISSIONAL DO/A PROFESSOR/A DE MATEMATICA
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RESUMO: Este trabalho relata a experiéncia de bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) em Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Para (UFPA). Teve como
objetivo discutir algumas das atividades realizadas e sua relevancia para formacdo inicial de professores. As
atividades descritas incluem o planejamento e desenvolvimento de aulas, a implementacio de projetos
educacionais e a utilizacdo de métodos ludicos e interativos no ensino de Matematica. Fundamentado nas teorias
educacionais, o relato destaca como a imersio no ambiente escolar proporcionada pelo PIBID permitiu
compreensao de necessidades e desafios enfrentados por estudantes no ensino basico. A interacdo com
professores experientes ¢ a pratica em sala de aula foram essenciais para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades pedagdgicas, bem como a reflexdo critica sobre a pratica docente. As atividades lddicas, como jogos
matematicos, mostraram-se eficazes ao minimizar a ansiedade matematica dos estudantes, provocando
engajamento dos estudantes, criando um ambiente de aprendizado positivo. Conclui-se que a participagdo no
PIBID foi fundamental para a formagao dos futuros professores, proporcionando experiéncias praticas e tedricas
para enfrentar os desafios da profissdo docente. O relato refor¢a a importancia de programas como o PIBID na
construcdo de uma educacio de qualidade e no desenvolvimento de professores dedicados e bem preparados.

PALAVRAS-CHAVES: Formaciao docente; Ensino de Matematica; Experiéncia PIBID; Praticas
pedagdgicas.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagaio a Docéncia (PIBID), executado pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem como objetivo
promover a iniciacio a docéncia, fortalecer a formacao docente e melhorar a qualidade da Educagao
Basica, conforme diretrizes do Ministério da Educagao (Brasil, 2024). Em parceria com a Universidade
Federal do Para (UFPA), uma das diversas instituicdes de ensino superior credenciadas, o programa
facilita a antecipagao da experiéncia dos bolsistas com salas de aula.

Este convivio com profissionais da area, em comunidade escolar e em atividades destinadas a
estudantes de Educagao Basica, enriquece a pratica docente ao promover uma troca intensiva de
conhecimentos. Atuar ativamente no PIBID leva os participantes a refletirem sobre sua futura carreira:
“F isso que eu quero para a minha vida?”.

Estudantes no inicio de sua formac¢io no curso de Licenciatura em Matematica desenvolvem
habilidades praticas em sala de aula, aproveitando a oportunidade para engajar- se em praticas voltadas

para o ensino e aprendizagem da Matematica. Este movimento incentiva e fomenta a pratica docente,
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além de promover a reflexdo e o planejamento de atividades pedagogicas, equipando os futuros/as
professores/as com competéncias essenciais para a profissao docente.

As contribui¢ées do PIBID a formacao profissional, evidenciadas desde seu lancamento em
2007, sao notaveis em uma crescente gama de resultados positivos publicados em eventos e periédicos
especializados em educacao. Por meio da experiéncia como bolsistas do PIBID, temos a oportunidade
de vivenciar o cotidiano de ser-professor/a antes mesmo de assumir oficialmente tal posi¢ao.

Durante os dezoito meses de atuagio como bolsistas, no PIBID na area de Matematica da
UFPA no Campus Universitario de Castanhal, inimeros eventos e incidentes serviram como um
choque de realidade, revelando que o contexto educacional transcende o que ¢é discutido nas salas de
aula universitarias e vai além de simplesmente ensinar matematica.

Ao adentrarmos no ambiente escolar, proporcionado pelo PIBID, enfrentamos desafios
inesperados, como lidar com a diversidade escolar e as necessidades dos estudantes. Estas
circunstancias demandam principalmente habilidades pedagogicas e nos permitem compreender
verdadeiramente a complexidade e a importancia da profissio docente. O PIBID nao s6 prepara os
bolsistas para o exercicio da docéncia, mas também instiga uma reflexdo critica sobre o papel do/a
professor/a na promo¢ao de uma Educacao de qualidade.

Portanto, este trabalho visa discutir agdes no ambito do PIBID que potencializam a formagao
da docéncia em Matematica, apresentando também algumas das dificuldades encontradas na
implementagao de atividades sugeridas pelos coordenadores e pela professora supervisora,
considerando que tais desafios contribuem significativamente para a formacao dos alunos do curso de
licenciatura em Matematica.

Organizamos este Relato de Experiéncia com base em determinados critérios de pesquisa,
caracterizando-se por um estudo de natureza basica, fundamentado pelos conhecimentos adquiridos e
uma abordagem qualitativa. O monitoramento das agdes dos estudantes envolvidos foi realizado por
meio de observagOes, registros escritos e audiovisuais, e anotagoes continuas ao longo da experiéncia

escolar, conforme as atividades promovidas pelo PIBID.

DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO DAS EXPERIENCIAS

Durante os 18 meses de atuagao na escola designada, tivemos a oportunidade de observar os
desafios enfrentados por alguns professores/as e coordenadores/as. No entanto, nosso foco principal
que trazemos aqui esteve no cotidiano de nossa professora supervisora, com quem colaboramos
durante o desenvolvimento, mais especificamente no desenvolvimento de um projeto educacional. Esta
imersao nos permitiu nao apenas compreender os obstaculos enfrentados no ambiente escolar, mas
também valorizar profundamente o comprometimento e a dedicagdo da supervisora no processo de

ensino e aprendizagem.



Inicialmente, auxiliamos em uma turma do Ensino Médio, onde a professora supervisora
ministrava aulas de Fisica. A disciplina, embora intimamente ligada a Matematica, representou um
desafio, dada a nossa preparagao inicial incompleta para o ensino desta area especifica. Santos e Curi
(2012) ressaltam a necessidade de uma "sélida formacio especifica" para professores/as de Fisica no
Ensino Médio, enfatizando a importancia de uma preparacao adequada para enfrentar os desafios da
docéncia nessa area.

Na segunda semana, fomos realocados para uma turma de 8° ano, lecionando contetdos
matematicos. Percebemos rapidamente que a pratica docente transcende a mera transmissio de
conteudo; ela exige planejamento, organizacio, avaliagdo continua, adaptagdo as necessidades dos
estudantes e, acima de tudo, uma paixao genuina pela Educacao.

A empatia com os estudantes tornou-se um elemento importante, especialmente ao
considerarmos o histérico da Matemidtica entre os/as estudantes, frequentemente marcado pot
dificuldades e aversao aos conteudos matematicos. Brolezzi (2022) discute a importancia da empatia na
Educacio Matematica, notando que ela esta intrinsecamente ligada a compreensao das formas de
pensar e sentir dos/as estudantes da referida disciplina.

Durante o perfodo de atuagao do PIBID na escola, identificamos diferengas significativas no
ritmo de aprendizado entre os/as estudantes. Em particular, uma experiéncia marcante com um
estudante do 8° ano ilustrou o impacto do incentivo e apoio continuos sobre o engajamento e
progresso académico. Nossa intervencado direta e constante resultou em melhoria visivel na
performance do estudante, refletida em suas avaliagoes bimestrais.

No segundo semestre de 2023, participamos de um projeto de reforco em Matematica, em que
empregamos a ludicidade e materiais manipulaveis para desmitificar a percepgao da Matematica como
uma disciplina dificil e abstrata. A professora supervisora, entao, nos incentivou a utilizar métodos mais
ladicos para tornar o aprendizado significativo e prazeroso para os alunos.

Alves (2013, p. 11) afirma em seu artigo para que o ensino seja produtivo e que

os professores devem ensinar Matematica proporcionando aos alunos experiéncias
que os estimulem e valorizem a disciplina, permitindo que fiquem mais confiantes das
suas capacidades. O objetivo deve ser fomentar o interesse do aluno, incentivando-o
para a investigacdo e para a descoberta, e mantendo a Histéria da Matematica o mais
presente possivel.

Desta forma, organizavamos semanalmente atividades diversificadas e criativas, buscando
tornar a Matematica mais acessivel e interessante. Através de dinamicas envolventes, promoviamos um
ambiente de aprendizado estimulante, em que os estudantes se sentiam seguros para explorarem e
questionarem conceitos matematicos de forma divertida e interativa.

Através das dinamicas, procuravamos promover um ambiente de aprendizado mais leve e

motivador, em os/as estudantes se sentissem encorajados a perguntatem e/ou responderem as



perguntas, mesmo com possibilidade de errar, compreendendo os conceitos matematicos de maneira
menos complexos, pois de acordo com Smith (2023, p.10):

ao promover um ambiente de aprendizado mais leve e motivador, os alunos se sentem
mais seguros para participar das atividades, mesmo que cometam erros. Essa
experiéncia os ajuda a compreender os conceitos de forma mais profunda e
duradoura. (Smith, 2023, p. 10)

Assim como nas salas de aula, no projeto de reforco, tinham estudantes com realidades e
dificuldades distintas. Para isso, procuravamos adaptar as atividades, de maneira que todos
conseguissem conclui-las, pois apesar dos/as estudantes estarem estudando os mesmos assuntos, os
seus ritmos de aprendizagem eram diferentes.

Considerando a dificuldade mencionada, uma alternativa foi realizar atividades com o mesmo
nivel de dificuldade para todos os/as estudantes. No entanto, essa abordagem levantou uma questio
perturbadora: qual seria o beneficio se estudantes com mais facilidade de compreensio matematica
conseguissem acertar as atividades, enquanto aqueles com dificuldades errassem? Entendemos que essa
situagdo sé serviria para intensificar a aversio que os estudantes com dificuldades tém pela Matematica.
Por isso, Schwartz (2008, p. 7) defende que:

com relagdo aos fatores de ordem afetiva e relacional, o/a professor/a precisa, a0
iniciar o trabalho, estabelecer condi¢oes favoraveis para atuacdo dos alunos e alunas,
criando um clima propicio na sala de aula, onde estes sintam-se a vontade para se
expor, sem preocupagdes com erros e respostas indesejadas, sentindo-se parte de um
grupo, com objetivo comum.

Para complementar as atividades, utilizamos jogos matematicos basica como ferramenta
pedagdgica de apoio para desenvolver conteidos que se apresentaram dificultosos para os /as
estudantes. Criamos jogos de tabuleiro, jogos de cartas e atividades lddicas, explorando diferentes
conceitos matematicos. Embora a turma fosse de nivel avancado, identificamos que alguns estudantes
ainda apresentavam dificuldades nesse campo. No entanto, todos se envolviam nas dinamicas
propostas com entusiasmo, o que possibilitou a aquisicio de novos conhecimentos e o aprimoramento
dos ja existentes. Essa experiéncia refor¢a a importancia de diversificar as estratégias de ensino para
atender as necessidades dos/as estudantes e promover a aprendizagem significativa. Nesse sentido,
Pimenta (2012) defende que,

a utilizacdo de jogos como ferramenta de ensino da matematica é uma estratégia eficaz
para promover a aprendizagem significativa, pois permite que os alunos se envolvam
nas atividades com entusiasmo e construam seus conhecimentos de forma ludica e
interativa. (p. 10)

A Imagem 1 exemplifica a metodologia que adotamos para desenvolver os conteudos com
os/as estudantes. Considerando que muitos deles tinham dificuldades em multiplicagao e divisao,
procuramos abordar esses temas de maneira dinamica e interativa. Realizamos jogos tematicos ou

convidavamos os/as estudantes a resolverem problemas no quadro. Essa maneira de apresentar os



conteudos matematicos também incentivavam a interacdo entre estudantes e bolsista, promovendo uma

participagao mais ativa e estimulando perguntas e contribui¢des quanto aos assuntos abordados.

Imagem 01: Jogos sobre matematica basica.

-

Fonte: Repositério do PIBID, 2023.

E importante destacar ainda que, assim como falado anteriormente, o PIBID foi um meio de
apreender conhecimentos sobre a disciplina Matematica e sobre a pratica docente, pois para todas as
atividades praticas que exerciamos, era necessario um estudo tedrico e uma vivéncia pratica. Apesar, do
uso de dinamicas educacionais servirem como fator estimulante potencializar o ensino em sala de aula,
a teoria precisar ser um fator preponderante para executar as atividades junto aos/as estudantes, para

que esses possam ter €xito nas compreensdes matematicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no ambito do PIBID, as atividades implementadas, a tomada de
decisdo a partir de dificuldades individualizadas constituiram elementos potenciais para nossa Formagao
Inicial, licenciandos/as em Matematica. Pois, entender o processo ainda em formacio nos ajuda a
compreender a diversidade da futura pratica profissional. Mesmo sabendo que nio se pode pretender
que a Formacio Inicial apresente a completude para a docéncia, mas entender que ¢ um passo para o
processo de desenvolvimento profissional da docéncia.

Ao utilizar jogos como ferramenta de ensino da Matematica no projeto de reforco, observamos
que as frases negativas sobre a disciplina, como: ‘Matematica ¢ dificil’ e ‘Nao gosto de Matematica’,
gradualmente desapareceram. Os jogos possibilitaram aos/as estudantes uma abordagem mais
descontraida e livre de pressao, em que podiam experimentar e cometerem erros, pois entendiam que
estavam na eminencia de pensar matematica por outras Oticas, atividade ludica.

Com essa abordagem de ensino, aprendemos que a Matematica nao precisa ser limitada a
abordagem mecanica, na qual o/a professor/a simplesmente apresenta exercicios para serem resolvidos

como treinamento a memorizacdo. Pelo contrario, ela pode ser transformada em uma experiéncia



divertida e envolvente de aprendizagens, desde que seja organizada e bem direcionada, pois a escolha
de um jogo para utilizacio em sala de aula de matematica nao deve ser feita de forma aleatoria e sim
com possibilidades de veicular para aprender determinado contetdo.

E fundamental que o/a professor/a compreenda os conceitos matematicos estabelecido no
jogo e como esses conceitos podem ser aplicados patra garantir a aprendizagem do conteudo pelo/as
estudantes. Essa analise pode permitit que o/a professor/a utilize o jogo como uma ferramenta
significativa para promover a aprendizagem matematicas.

A nossa participacio no PIBID foi uma jornada trans/formadora que nos fez crescer
pessoalmente e profissionalmente. Mais do que aprofundar o conhecimento matematico e as praticas
de ensino, desenvolvemos habilidades interpessoais; aprimoramos o planejamento de aulas e
aprendemos a lidar com diferentes perfis de estudantes. A experiéncia fortaleceu nossa inser¢ao na
Educacao (Matematica), nos equipando com as ferramentas para nos tornarmos profissionais
inspiradores, nos direcionando para fazer-viver a diferenca na comunidade escolar e contribuir para a
constru¢ao de um futuro melhor na Educac¢ao castanhalense e quica brasileira.

O PIBID nos proporcionou habilidades e experiéncias que nos direcionaram a pensar na
profissio docente com preparos experienciais e tedricos para os enfrentamentos em aulas de
Matematica. Participado do programa, pudemos desenvolver habilidades de resolugdo de problemas;
trabalho em equipe e interlocu¢des com nossos pares, professores da Escola Publica e os
coordenadores da Universidade e estudantes da Educa¢ao Basica. As vivencias oportunizadas por esse
programa enriquecedoras, levaram-nos a insights valiosos e com diferentes perspectivas sobre
pertencimentos relativos a Educacao. Esse programa de iniciacio a Docéncia nos levou a pensar para
além das escolas, nos transportou a jornada trans/formadora do setr-professor/a de Matematica com
movimentos a mudangas nos padroes de ensino e aprendizagens.

Além disso, este texto que aqui se inscreve construiu olhar a nossa pratica provocando re/a¢oes
formativas relevantes para nosso pensamento profissionais enquanto investigadores de nossas
vivéncias, abrindo assim horizontes para muitas indagacGes sobre as metodologias que podem
maximizar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas e na academia. Também nos levaram as
inquietudes do ensino, da pesquisa, da extensao e das potencialidades tecnoldgicas matematicas. Todos

os desafios nos motivam a nos percebermos como inconclusos nessas instancias.
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POSSIBILIDADES FORMATIVAS EM DOCENCIA: EXPERIENCIAS
EM ESCOLAS DO CAMPO NA AMAZONIA TOCANTINA PARAENSE

Edilena Maria Corréa'®

Matio Junior de Carvalho Arnaud'”

RESUMO: O texto trata de possibilidades formativas na docéncia em escolas de comunidades camponesas e
quilombolas, como poténcias para a formagdo de professoras e professores de Ciéncias da Natureza. O texto
objetiva mostrar que as atividades desenvolvidas através do PIBID, subprojeto interdisciplinar Educacio do
Campo e Geografia possibilitaram a aquisi¢io de saberes necessarios a docéncia pela troca de conhecimentos e
experiéncias tedrico- praticas entre professoras, professores, licenciandas e licenciandos e comunidade escolar,
trazendo aprendizados por meio da vivéncia de mdltiplos aspectos pedagdgicos das escolas dos territorios
camponeses ¢ quilombolas. As atividades tém buscado pensar e desenvolver experiéncias pedagdgicas em
Ciéncias da Natureza que envolvam os saberes e modos de vida dos estudantes das referidas comunidades. O
projeto seguiu linhas da pesquisa bibliografica e das atividades realizadas na comunidade camponesa Fazenda,
municipio de Cameta-PA, e, nas comunidades quilombolas de Cardoso e Calados, municipio de Baido-PA, nas
Escolas, em salas de aula e nas dependéncias da Universidade Federal do Pard dos referidos municipios, entre
novembro de 2022 e outubro de 2023. Como resultado, mostra que pensar a formacdo docente em escolas de
territorios camponeses e quilombolas, significa possibilitar, criar, movimentar- se e com os saberes e
singularidades dos sujeitos que ali vivem, com as experiéncias de vida, saberes e pedagdgicas que ali se passam.
Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas puderam sinalizaram que outras maneiras de criacio de novas praticas
formativas de professoras e professores sdo possiveis.

PALAVRAS-CHAVE: Territérios e territorialidades camponesas; Comunidades camponesas; Escolas do
campo; Experiéncias formativas na docéncia.

INTRODUCAO

De que maneira/s ¢ em qual ou quais espacos formam-se professoras e professores pata
atuarem em escolas de territérios camponeses da Amazonia tocantina paraense? Que praticas
formativas precisam ser repensadas, reformuladas ou superadas? Os curriculos e as praticas pedagogicas
dos cursos de licenciatura, por si so, tém sido suficientes para formar os licenciandos para atuarem na
Educaciao Basica nos diversos territorios amazonicos? No decorrer de seus processos formativos, que
acoes podem contribuir com a formagao de professoras e professores frente aos desatios da docéncia
na educagdo basica em escolas do campo? Ainda que tais questionamentos nao sejam, exatamente,
nosso problema de pesquisa, elas sdo importantes para pensar sobre as necessidades e os muitos
desafios enfrentados pelos docentes e pelas docentes que atuam em escolas camponesas da nossa
Amazoénia tocantina paraense.

Sio intmeras as comunidades camponesas que compdem esse complexo espaco-tempo
amazonico, que com suas forcas criadoras buscam suas maneiras de existir, resistir, reexistir, por meio
da afirmagao de sua singularidade. Para Caldart (2004), a estrutura pedagdgica da escola do campo

desrespeita ou desconhece a sua realidade, seus saberes, suas formas de aprender e ensinar.
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O texto trata das possibilidades formativas das licenciandas e dos licenciandos dos cursos de
educacio do campo (énfase em ciéncias da natureza) e de Geografia através do PIBID, Subprojeto
Interdisciplinar, desenvolvido em escolas de comunidades camponesas dos municipios de Cameta-PA e
Baido-PA. Nesse sentido, traz como questao: de que forma o PIBID Subprojeto Interdisciplinar
Educacao do campo e Geografia, desenvolvido em escolas do campo dos municipios de Cameta-PA e
Baido-PA pode potencializar os processos formativos das licenciandas e dos licenciandos do Curso em
Educacao do Campo (énfase em Ciéncias da Natureza) e de Geografia?

O objetivo é mostrar que as atividades desenvolvidas através do Subprojeto possibilitaram a
aquisi¢ao de saberes necessarios a docéncia pela troca de conhecimentos e experiéncias tedrico-praticas
entre professoras, professores, licenciandas e licenciandos, trazendo aprendizados por meio da vivéncia
de multiplos aspectos pedagdgicos das escolas dos territorios camponeses. Entende-se que as atividades
e acoes do referido subprojeto fortaleceram a relacio entre teoria e Pratica no ambito da formagao
docente e proporcionaram a integracao entre as escolas da educagao basica dos territérios camponeses
dos referidos municipios e Universidade Federal do Para, ao mesmo tempo que tais atividades
possibilitam a criagio e experimentac¢ao de outras praticas na formacgao de professores no PIBID

subprojeto interdisciplinar Educacio do Campo e Geografia.

A FORMACAO DOCENTE COMO PROCESSO DE VIVENCIAS E POSSIBILIDADES

A partir do século XX, alguns pensadores vém direcionando seus estudos para a rejeicao da
tradi¢do racionalista com base no iluminismo, entre eles, Gilles Deleuze, que faz critica a Filosofia da
Representagio, esta que, segundo o estudioso, impede o pensamento de criar novas possibilidades. Tal
concepcao faz pensar a formagao docente, que ainda parece, muitas vezes, seguir linhas da reproducao,
da aplicabilidade da teoria a pratica, de modelos ja emoldurados na tradi¢ao formativa da docéncia.

A concepeao filosofica de Deleuze possibilita pensar a formagao do professor como processo
de criagao, a partir do que se passa na sala de aula, em seus estudos, nos processos de preparagao de
suas aulas. Entende-se que o PIBID, ao proporcionar o fortalecimento da relagdao teoria-pratica no que
diz respeito a educagao superior e educagao basica, a producao de materiais didaticos e a pesquisa nas
escolas, oportuniza processos de criagao na formagao docente a partir da relagao e reflexdo entre os
diversos saberes, e nao mera reprodugao ou aplicabilidade, pois, um ser se constitui nas experiéncias, no
heterogéneo onde se singulariza (DELEUZE, 2005).

De acordo com o PIBID, a formacio do professor esta para além dos curriculos das
licenciaturas, desse modo, amparado em pressupostos tedrico-metodologicos que articulam teoria-
pratica, universidade-escola e formadores-formandos, o Programa pretende, num processo de
modificacdo e (re)construcao, construir uma nova cultura educacional (BRASIL, 2013). E ¢ nesse

sentido que a possibilidade de vivéncia de diversos aspectos pedagdgicos no ambito escolar ainda no



inicio do curso de licenciatura, ¢ essencial aos docentes em formacao. Para Libaneo e Pimenta (1999), é
necessario que os cursos de licenciatura, integre os licenciandos as escolas, o mais cedo possivel,

Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os conteudos das disciplinas
em situagdes da pritica que coloquem problemas aos futuros professores e lhes
possibilitem experimentar solucdes. Isso significa ter a pratica, ao longo do curso,
como referente direto para contrastar seus estudos e formar seus proprios
conhecimentos e convicgdes a respeito. Ou seja, os alunos precisam conhecer o mais

cedo possivel os sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar. (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p. 267)

A partir do que ressaltam os autores, ¢ importante colocar os licenciandos em contato com a
realidades escolar ainda no inicio do curso, nesse sentido, entende-se que quanto mais cedo for a
inser¢ao  dos  licenciandos  na  escola  maiores  serdo  as  possibilidades  de
constru¢ao/desconstrucio/reconstrucao das praticas pedagdgicas.

Na mesma linha de reflexao, Tardif (2014), destaca que a aplicabilidade, modo de aplicar a
teoria a pratica, tem sido resultado de um curriculo disciplinar que distancia a teoria da realidade
escolar, o que acaba por separar o conhecer e o fazer nos processos formativos dos licenciandos. A
formacdo de professores requer saberes que sao necessarios e especificos da atividade docente, sem os
quais a constru¢ao e reconstru¢ao de outras praticas, as reflexoes sobre o saber-fazer do professor niao
serlam possiveis.

Pimenta (2008), mostra uma importante triade chamada saberes da docéncia, que sdo eles:
saberes da experiéncia; saberes tedricos e saberes pedagdgicos. Segundo a autora, os saberes da experiéncia sio
aqueles acumulados na vida, refletidos e analisados como exemplo, o saber de ser professor através da
experiéncia vivenciada como aluno seus diferentes professores. Os saberes tedricos referem-se aos
conhecimentos da formacgao especifica de cada area de atuagao, e, os saberes pedagdgicos sao os
saberes criados a partir da pratica social, construidos pelo professor no dia a dia de sua acio docente de
ensinar, pela articulagdo entre os saberes da experiéncia, e os saberes teéricos. Desse modo, pode -se
dizer que as ag¢des do PIBID possibilitam o fortalecimento da articulagao entre tais saberes,
especialmente, dos saberes pedagogicos, que se constituem por meio da pratica e favorecem o ato de

ensinar.

OS PERCURSOS NO DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO

Os processos que envolveram o trabalho tiveram como referéncia o planejamento e o
desenvolvimento de agdes do Subprojeto interdisciplinar Educa¢ao do Campo e Geografia, do Campus
Universitario do Tocantins/ Cameta, por meio de trabalhos coletivos e compattilhados entre bolsistas,
supervisoras e coordenadores. O subprojeto foi desenvolvido nos municipios de Cameta-PA e Baido-
PA, em comunidades camponesas e quilombolas, sempre buscando contribui¢bes significativas na
formac¢ao académica docente dos bolsistas através da sua integracio e vivéncias nas escolas e

comunidades.



No municipio de Cameta, o subprojeto atendeu a comunidade rural Fazenda, distante a 12 km
da cidade, e as comunidades quilombolas Calados e Cardoso, pertencentes ao municipio de Baido,
acerca de 18 km e 20 km da cidade, respectivamente. Sdo camponeses que vém, ao longo dos anos,
mantendo suas tradigdes culturais e tendo como base para seu sustento Os recursos naturais
disponiveis, a0 mesmo tempo que cuidam da sua preservagao. Sao agricultores, pescadores, extrativistas
entre outros, que continuam a lutar e a resistir em seus territorios.

No sentido de problematizar, construir, reconstruir e criar novas possibilidades formativas por
meio da relacio Universidade-Escola de educacio basica a partir das experiéncias nas referidas
comunidades, o subprojeto contribuiu significativamente com o fortalecimento da formagao docente
das licenciandas e dos licenciandos de Ciéncias da Natureza e Geografia em escolas do campo, com
uma equipe composta de vinte e quatro bolsistas, dois supervisores e dois coordenadores de area, assim
distribuidos: nove bolsistas no municipio de Cameta, em uma escola do campo, e quatorze bolsistas no
municipio de Baido, em duas escolas de comunidades quilombolas.

As atividades do subprojeto seguiram linhas formativas de estudos e pesquisas bibliograficas
voltados a formacdao docente e areas especificas de Ciéncias da Natureza e Geografia. Além disso,
foram realizadas reunides, encontros, entre outras atividades na escola e nas comunidades para
diagnostico do contexto escolar.

Foram desenvolvidas ainda atividades de planejamento e avaliagio do subprojeto com os
professores e professoras das escolas, elaboragao de recursos didaticos e Metodologias de ensino, além
de observagoes e intervengdes em sala de aula, organizacio e realizacio de eventos e atividades
socioculturais desenvolvidas nas escolas. Desse modo, as bolsistas e os bolsistas realizaram importantes
e potentes atividades nas escolas com professoras, professores e estudantes, possibilitando o exercicio
da criagdo, constru¢ao e reconstrucao de saberes e praticas na docéncia, pois, de acordo com Gallo e
Kohan (2000, p. 182), “um professor que apenas reproduza, que apenas diga de novo aquilo que ja foi

dito nao ¢, de fato, um professor”.

UM POUCO SOBRE TERRITORIO, TERRITORIALIDADE E SUA IMPORTANCIA
PARA A FORMACAO DOCENTE EM ESCOLAS DO CAMPO

Quando falamos em experiéncias formativas de professores em escolas do campo, é necessario
falar de territorio camponés. Na Amazonia tocantina paraense ha uma diversidade territorial, nesse
sentido ¢ importante dar importancia a questio do territério. Para Fernandes (2009), ha diferentes
conceitos de territorios, por isso é importante compreendé-los como espagos que produzem
conflitualidades pela disputa dos projetos de desenvolvimento e de sociedade. Para o autor, sao essas
conflitualidades que geram territorialidades de dominagao e territorialidades de resisténcia, o conflito,

nesse sentido, traz divergentes interesses de classes e de relagdes sociais, o que faz com que o territorio



seja utilizado para implantar politicas a partir de diferentes modelos de desenvolvimento que causam
impactos sociotertitoriais e criam formas de resisténcias.

Becker (2007) destaca que a geopolitica da Amazonia brasileira contribui para a compreensao da
territorialidade enquanto fenémeno social cuja dinamica esta além da geopolitica do Estado, nesse
sentido, o autor destaca que:

[..] a territorialidade, historicamente, é um valor da sociedade brasileira nio somente
por causa da geopolitica, mas porque nos proprios movimentos sociais perpassa a
questdo da territorialidade. Poderfamos indicar: Canudos, os quilombos, todos os
movimentos de resisténcia revolucionaria; os territorios indigenas, as reservas
extrativistas. (2007, p. 29).

Estudos sobre a educagio do campo tém dado destaque ao territério como aspecto
fundamental de relagdes sociais, politicas, histéricas e culturais que definem a educagdao escolar, a
educacio dos sujeitos do campo. Porém, ao falar de territério campongés, ¢ importante ultrapassar a
concepcao de lugar onde a escola esta situada. E preciso entender territério como espaco de relagdes,
de vivéncias. O territério nao é apenas o espago material, uma area continua com limite. Ele se constitui
de multiplas relagoes, de aliancas, de conflitos, de negociages de cooperagao. Nesse sentido, ao tratar
de experiéncias formativas em docéncia em escolas camponesas, ¢ importante compreender que as
comunidades campesinas da Amazonia tocantina paraense apresentam territorios e territorialidades
diversas e singulares.

As experiéncias de docéncia em escolas de territérios e territorialidades camponeses e
quilombolas, possibilitadas pelo PIBID Subprojeto interdisciplinas Educa¢ao do Campo e Geografia
favoreceram a transversalidade de conhecimentos e saberes especificos dos licenciandos com os
estudantes e professores, em sua relagio com os seus modos de vida, trabalho e com o aspecto
curricular e didatico-pedagogico.

Noévoa (2009), destaca que a formagao de professores deve ser pensada dentro da profissao,
pois a constru¢ao de uma identidade profissional e o desenvolvimento de saberes docentes é
potencializada quando ha a integracao do futuro professor com a cultura profissional, proporcionando
melhorias na formagao dos alunos de graduacgao, pois promove maior articulacio entre a conjectura ¢ a
pratica de ensino contribuindo para aumentar a qualidade dos cursos de graduacao e o desempenho dos
envolvidos.

Pensar a formac¢ao docente na escola do campo no ambito das especificidades e diversidades
dos territorios e de suas territorialidades na Amazonia Tocantina paraense, significa nao imitar um
modelo, mas criar, movimentar-se nos e com os saberes e singularidades dos sujeitos que ali vivem.
Trata-se de pensar as praticas pedagdgicas também como praticas territoriais, nas linhas complexas do
territério educativo.

Para as escolas do campo o territério importa no curriculo, nas praticas pedagbgicas, na

formacao dos professores e dos estudantes, na dinamica da escola, na relagio com a comunidade onde



a mesma esta inserida. A escola do campo em geral nao ¢ pensada pelos ou com os sujeitos que 1a estao

a partir de seus territorios e de suas territorialidades, sempre estd sendo pensada, planejada para eles.

Para Vasconcelos e Albarado (2020), ao refletir a dimensao do territorio e das territorialidades
na educa¢ao do campo na Amazoénia, evidenciam-se relagdes de dominagdo presentes tanto na
organiza¢dao dos conteudos escolares que deixam na margem as necessidades de vida e de trabalho de
homens e mulheres do campo, quanto nas formas de nega¢ao de condigdes adequadas ao exercicio da
profissao docente nas escolas camponesas.

Nesse contexto, trabalhar a formagao docente por meio do PIBID em escolas de comunidades
camponesas ¢ quilombolas possibilitou o fortalecimento do processo formativo dos licenciandos e das
licenciandas dos cursos de Licenciatura em Educa¢ao do Campo e Licenciatura em Geografia a partir
dos conhecimentos e das experiéncias vivenciadas nas escolas e nas comunidades, o que foi de grande
importancia na forma¢ao docente, pois, “um processo educativo ligado a essa realidade pode ser
formador de sujeitos conscientes e transformadores do mundo onde vivem” (OLIVEIRA; HAGE,
2011, p. 05).

Para Borges (2013), a formacao de professoras e professores para atuar em escolas de territdrios
camponeses deveria partir da pedagogia do campo, vinculada aos processos pedagogicos de produgiao
da vida desse povo. Desse modo, destaca-se que as experiéncias formativas em escolas do campo
vivenciadas por meio do PIBID, reconhece a importancia e necessidade de que uma formagao docente
voltada as escolas camponesas ¢ uma forma¢ao comprometida com a dinamica dos territérios e das

territorialidades vividas pelos sujeitos que 14 existem, resistem e (re)existem.

O PIBID E AS EXPERIENCIAS DOCENTES EM ESCOLAS DE COMUNIDADES
CAMPONESAS

A inser¢ao dos estudantes dos cursos de Educagio do Campo e Geografia em Escolas do
campo tem sido de grande importancia para potencializar ndo sé da formagao docente, como também
da relacao entre Universidade e Escolas de educacao basica do Campo. O subprojeto possibilitou
experiéncias formativas na docéncia e Ciéncias e Geografia nas trés escolas onde atuou, duas das quais
estao localizadas em comunidades Quilombolas.

Entende-se que os processos formativos na docéncia, comprometidos com os principios da
Educagao do Campo contribuem para conhecer, valorizar e potencializar a importancia dos saberes,
culturas e modos vida e de trabalho dos camponeses com a agricultura familiar, com a pesca, com o
extrativismo, com as relagdes socioambientais. Nesse sentido, a formagao docente precisa ser
permanente e articulada com as relagdes desses territorios das aguas e das florestas na Amazonia

tocantina paraense, como o lécus do processo educativo que sao os territorios e as territorialidades dos



sujeitos camponeses, cujas fronteiras nao sao fisicas, mas se tecem nas relagoes historicas, politicas,
culturais, ambientais, econémicas e sociais.

A Seguir, estdo descritas, de forma suscinta, algumas das atividades que foram desenvolvidas,
como possibilidades formativas na docéncia em escolas do campo, tais como: Diagndstico da comunidade
escolar; Encontros formativos e de planejamentos; Observagoes e intervengoes em sala de anla. Ressalta-se a
importancia de tais atividades ndo sé para a integracio dos aspectos tedrico-praticos nos processos de
formagao docente, para a relagao das instituigoes formadoras com as escolas de educagao basica do
campo, mas, principalmente para o fortalecimento da formagao e profissionalizagao docente a partir da
realidade das escolas dos territorios camponeses, além da articulagao entre ensino, pesquisa e extensao,

elementos necessarios as praticas docentes nas escolas.

Diagnoéstico do contexto das escolas do campo

No contexto da educa¢ao do campo e quilombola, é necessario compreender as dinamicas de
vida e trabalho desses territorios, as relagbes que se tecem com seus saberes, historia, cultura, com a
terra, agua e floresta. A formagao docente para atuar em escolas do campo é um processo continuo e
dinamico que, de acordo com Freire (2002), é dialégico e centrado na praxis e no didlogo reflexivo e
critico articulado com a coletividade e com a valotizagdo dos saberes, memorias, culturas... de
professores e estudantes. Nesse sentido, fazer um diagnoéstico do contexto escolar e da comunidade
onde a escola esta inserida, atentando para as relaches que se tecem nos territdrios camponeses, ¢
fundamental, uma vez que a territorialidade esta articulada ao territério e corresponde as agdes
humanas em determinados espagos, “corresponde as nossas relagdes sociais cotidianas no trabalho, na
familia, na rua, na praga, na igreja, enfim, na cidade-urbano, no rural-agrario e nas relagdes urbano-rural
de maneira multipla e hibrida” (SAQUET, 2009, p. 90).

Dessa maneira, o diagnéstico do contexto escolar é uma atividade formativa essencial para o
planejamento e realizagdo das atividades e agOes na escola, pois através do contato, conversas,
observagoes, coleta de informagdes, pode-se conhecer um pouco da realidade escolar e da comunidade
onde a escola esta inserida, para pensar, planejar e realizar as intervengoes possiveis. Para de Libaneo
(2001), tal atividade consiste no levantamento de dados e informagdes para se ter acesso ao conjunto
das necessidades da escola e facilitar a escolha de alternativas.

O diagnéstico envolveu momentos de atividades coletivas e individuais pela equipe do
subprojeto como: bolsistas e coordenadores de area, os professores supervisores e demais membros da
comunidade escolar, como gestores, coordenadores pedagogicos e demais professores e servidores da
escola. A partir do diagnostico foi possivel conhecer um pouco dos aspectos socioculturais das
comunidades onde as escolas estdo inseridas, assim como os desafios enfrentados, diariamente, pelas

referidas instituigoes, tanto no que diz respeito a questao pedagdgica como também estrutural. Tais



informacgoes foram fundamentais para o planejamento e execugdao das demais atividades desenvolvidas

nas escolas através do subprojeto.

Encontros formativos e de planejamento

Planejar a formagao docente a partir dos principios da educacio do Campo foi de grande
importancia para o desenvolvimento das atividades do projeto nas escolas do campo, uma vez que os
bolsistas irlam experienciar o processo formativo a partir da dinamica de vida dos camponeses. Dessa
maneira, os encontros formativos e de planejamento das atividades seguiram linhas e movimentos das
aguas e das florestas da Amazonia tocantina, dos modos de vida e de trabalho dos camponeses, de suas
multiplas e singulares relacdes com a terra e com tudo o que nela vive.

A formagao experienciada a partir da dinamica socioterritorial da vida camponesa e quilombola
possibilitou pensar e desenvolver atividades pedagdgicas com base em suas praticas socioculturais.
Nesse sentido, vale ressaltar a necessidade da formacao docente nao para as escolas do campo, mas
pelas e com as escolas do campo. A formacao docente precisa ser pensada e desenvolvida como praxis
inseparavel do 16cus de vivéncia e atua¢ao dos docentes.

Trabalhar a formacdao docente a partir da perspectiva dos territérios e das territorialidades
camponesas, oportunizou os licenciandos e licenciandas compreender e valorizar os diversos espagos
de vida e trabalho dos povos do campo, que tém suas matrizes identitarias, historicas, sociais,
ecoldgicas, produtivas e culturais, matrizes que sao produzidas em cada comunidade onde a escola do
campo esta situada (VASCONCELOS; ALBARADO, 2015).

Os encontros formativos e de planejamento das atividades do projeto aconteceram nas
dependéncias da UFPA em Cameta e em Baido e, nas comunidades da Fazenda (zona rural de Cameta-
PA), Cardoso e Calados (comunidades quilombolas de Baido-Pa), nas dependéncias das escolas que
foram atendidas pelo subprojeto. Os encontros reuniram todos os integrantes do subprojeto para
leitura e discussdao de textos, tanto da area pedagdgica e de temas da educagao do campo, quanto de
conteudo, das areas especificas planejamento de estratégias para as atividades e agdes na sala de aula e
nas escolas, na organizacao e participacao de eventos e demais atividades.

Os estudos envolveram ainda os saberes e as experiéncias das comunidades a partir de
atividades culturais, relatos de vivéncias e experiéncias e saberes de trabalhadores e trabalhadoras das
comunidades. Para Libaneo (2000), o planejamento deve levar em conta a realidade em que se encontra
os estudantes, pois, saber de suas experiéncias, conhecimentos anteriores, habilidades e habitos de
estudo, nivel de desenvolvimento, ¢ medida indispensavel para a introducao de conhecimentos novos e,
portanto, para o éxito de acdo que se planeja.

Por meio das formagdes, estudos e planejamentos foi possivel elaborar materiais didaticos,
adaptando o conteddo de acordo com as necessidades e especificidades dos estudantes, buscando

tornar as aulas mais significativas, envolvendo também a criticidade e a pratica reflexiva. Segundo Freire



(1994), o educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no exercicio de sua reflexdo sobre a
pratica educativa ou no exercicio da propria pratica, entende-a em sua totalidade. Isso permitiu que os
licenciandos e as licenciandas planejassem e desenvolvessem suas atividades nas escolas a partir de seus
conhecimentos e dos saberes dos estudantes camponeses, aproximando tais conhecimentos dos

desafios, das necessidades e das potencialidades dos territérios e escolas do campo.

Observacoes e intervengdes em sala de aula

As vivéncias no PIBID possibilitaram planejar e desenvolver atividades pedagdgicas em parceria
com os professores de ciéncias e Geografia das escolas onde os projetos sao desenvolvidos. Sob o
acompanhamento e orientagao dos supervisores, e, a partir das formagoes e orientagées do subprojeto,
tem sido possivel elaborar materiais didaticos, adaptando o conteudo de acordo com as necessidades e
singularidades, ndo somente da escola, mas da comunidade onde a escola esta inserida, atentando para
os saberes, aspectos culturas, sociais, ¢ modos de vida e de trabalho dos sujeitos que integram as
comunidades e as escolas.

Os bolsistas puderam interagir diretamente com os estudantes, ouvindo suas duvidas e
contribuindo para o processo de aprendizagem podendo experimentar diferentes abordagens
pedagdgicas, como, por exemplo, na elaboragao e utiliza¢ao de recursos didaticos para abordagens de
conteudos de ciéncias e geografia que valorizam a cultura e a realidade dos estudantes.

Os bolsistas trabalharam com os estudantes das comunidades camponesas e quilombolas,
tematicas que envolvem seus modos de vida e de trabalho como: agricultura familiar e sustentabilidade,
agroecologia, relagdes ecoldgicas, cultura, trabalho, entre outras. Tias atividades desenvolvidas a partir
do subprojeto também envolveram reflexdes e intervencOes relacionadas ao curriculo e as praticas
pedagdgicas na escola do campo, além de importantes experiéncias e aprendizados sobre concepgdes
de ensino, pesquisa e extensao nas comunidades camponesas e quilombolas e nas escolas do campo.

O PIBID, por meio do Subprojeto interdisciplinar Educagao do Campo e Geografia teve
relevancia significativa no processo formativo de professores para atuarem em escolas do campo, pois,
colaborou para o desenvolvimento de saberes especificos dos futuros professores, por meio da vivéncia
no ambiente escolar e das interagbes com estudantes e professores, além dos enfrentamentos dos
desafios da pratica pedagogica presentes no dia-a-dia da sala de aula.

Em suma, pode-se dizer que o PIBID desempenha um papel crucial no processo de formagao
docente nas escolas do campo. As experiéncias proporcionadas pelo programa foram enriquecedoras e
tiveram impacto positivo no desenvolvimento profissional e pessoal dos licenciandos e das
licenciandas, preparando-os/as para atuarem como educadores ¢ educadoras qualificados/as e

comprometidos/as com a educacio das populacoes dos mais diversos territdrios da Amazonia.



CONSIDERACOES FINAIS

As atividades do PIBID, subprojeto interdisciplinar Educagao do Campo e Geografia foram
importantes para buscar pensar e desenvolver experiéncias pedagdgicas em Ciéncias da Natureza e
Geografia em escolas do campo. As vivéncias nas escolas e nas comunidades fortaleceram os processos
formativos da docéncia, a partir da integracao de conhecimentos, culturas e saberes entre a universidade
e os territérios camponeses dos municipios de Cameta- Pa e Baido-Pa.

A inser¢ao de licenciandas e licenciandos no ambiente escolar, possibilitou aprendizagens e
experiéncias formativas com professores/as e estudantes das escolas de educacdo basica, permitindo
criar metodologias outras que favoreceram os processos de ensinar e aprender, considerando as
especificidades, singularidades e modos de vida e de trabalho das familias e dos estudantes das
comunidades. Nesse sentido o PIBID foi para a Educagao do Campo, uma oportunidade de conhecer e
vivenciar a pratica da educagio do campo, proporcionando a valorizagdo de saberes e culturas das
populacdes tradicionais e sua inser¢ao na formacao das professoras, dos professores e dos estudantes,
oportunizando uma formacdo de maneira abrangente e contextualizada com os territérios e as
territorialidades camponesas, com o espago escolar onde as docentes e os docentes desenvolverdo suas

praticas educativas.
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RESUMO: O presente texto discute as potencialidades das formagdes pedagogicas na formagao inicial de
professores(as) de matematica que participaram do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal do Para (UFPA). Metodologicamente, foram ofertadas formag¢des pedagdgicas
durante a vigéncia do projeto PIBID com as mais variadas tematicas, tanto online quanto presenciais. Os
resultados evidenciam a capacidade dos participantes em transmitir conceitos matematicos complexos e
desenvolver habilidades cognitivas essenciais nos estudantes. Bem como, a reflexdo critica e a adaptabilidade na
pratica docente sio incentivadas, contribuindo para a melhoria continua da qualidade do ensino. Para as
perspectivas futuras, recomenda-se manter o foco na melhoria da qualidade do Ensino da Matematica, por meio
de pesquisas que investiguem novas abordagens de ensino e avaliem a eficicia dos programas de formacao
existentes. Conclui-se que as formag¢bes pedagdgicas potencializaram o desenvolvimento de estratégias para
superar desafios comuns enfrentados durante as formacSes é crucial para garantir que os futuros educadores
estejam preparados para oferecer uma educagio de qualidade e relevante, adaptada as demandas da sociedade
contemporanea.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio Inicial; PIBID; Professores de Matematica.

INTRODUCAO

A formacgdo inicial de matematicos(as) desempenha um papel crucial na preparagao de
profissionais aptos a enfrentar os desafios no ensino da Matematica. Nesse sentido, as formagdes
pedagbgicas assumem uma relevancia incontestavel ao proporcionarem aos futuros educadores as

ferramentas teoricas e praticas necessarias para uma atuagao eficaz em sala de aula. Ao explorar
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metodologias de ensino, abordagens pedagogicas e fundamentos da psicologia educacional, tais
formagdes visam nao apenas transmitir conhecimento, mas também desenvolver habilidades reflexivas
e criticas nos futuros matematicos. Dessa forma, ¢ fundamental compreender as potencialidades das
formagdes pedagogicas e o impacto que elas possuem na formagao inicial de matematicos, visando
promover uma pratica docente mais qualificada e comprometida com a aprendizagem dos alunos.

O presente relato de experiéncia tem como objetivo identificar e compreender as
potencialidades das formacgoes pedagdgicas do PIBID/Matemitica na formacio introdutéria de
matematicos, oferecidas de forma online e presenciais. Ao investigar as experiéncias diante de varios
temas distintos, buscamos identificar as vantagens e desafios de cada modalidade de formacao,
destacando estratégias importantes para otimizar o aprendizado e desenvolvimento profissional dos

futuros professores de Matematica.

METODOLOGIA

A educagao inicial de matematicos exerce um papel fundamental na promog¢ao do pensamento
critico e na resolucao de problemas complexos em varias areas. Esses especialistas sao essenciais para
impulsionar o progresso cientifico e tecnoldgico, contribuindo para o surgimento de novas teorias,
métodos e aplicagoes praticas. Além disso, a formacao inicial em Matematica estabelece uma base sélida
para compreender fendmenos naturais e sociais, possibilitando a interpretacio de dados e a criagao de
modelos que auxiliam na compreensio do mundo ao nosso redor. Investir na educagao Matematica
desde cedo é crucial para desenvolver habilidades analiticas e abstratas, preparando os futuros
profissionais para enfrentar os desafios e oportunidades de um mundo cada vez mais voltado para a
ciéncia e a tecnologia.

Entretanto, os profissionais da area da Matematica encaram uma variedade extensa de desafios
e exigéncias em suas carreiras. Um dos principais obstaculos é a necessidade de se manterem
atualizados com os constantes avangos na disciplina, ja que a Matematica esta em constante evolugao.
Além disso, lidar com questoes complexas e abstratas, frequentemente sem solugoes claras e 6bvias,
demanda criatividade e persisténcia. Ademais, Vasconcelos (2000, p. 1), ressalta que

Os problemas que se levantam ao ensino da Matematica a todos os niveis ndo sio
novos. Tal como ndo é novo o mal-estar que eles provocam em professores e alunos.
No entanto, este mal estar parece aumentar e agudizar-se ultimamente. Os problemas
sa0 muitos, variados e dificeis.

Outro desafio significativo ¢ transmitir conceitos matematicos de forma eficaz para audiéncias
diversas, incluindo colegas de outras areas e o publico em geral. Adicionalmente, profissionais da area
enfrentam pressoes para aplicar seus conhecimentos em contextos praticos, seja na industria, pesquisa
académica ou outras esferas profissionais. Encarar esses desafios requer solidas habilidades técnicas,

capacidade colaborativa e adaptacdao a novos ambientes e tecnologias.



Assim sendo, o ciclo de formagoes pedagdgicas, sio programas ou cursos projetados para
preparar profissionais que desejam trabalhar na area da educagdo, desenvolvendo habilidades
especificas relacionadas ao ensino, a gestao da sala de aula e ao apoio ao aprendizado dos alunos. Neste
contexto, para compreender as potencialidades das formagoes pedagdgicas na formagao inicial de

matematicos, é pertinente considerar as contribui¢oes de Santana et al., (2023, p. 53), onde versam que

[...] o ciclo de formagao pedagdgica é uma etapa fundamental na formacio dos futuros
docentes, pois permite que os licenciandos desenvolvam as habilidades e
competéncias necessitias para a pratica em sala de aula. [...] este ciclo contempla
diversos aspectos positivos, como vivéncia, pratica, integracio entre teoria e pratica,
formacdo de professores comprometidos, valoriza¢do de futuros professores e efeitos
positivos na universidade, escolas e comunidades.

Esses programas tém como objetivo fornecer uma compreensio aprofundada das teorias
educacionais e praticas pedagogicas, capacitando os participantes a aplicarem métodos de ensino
eficazes e a ajustarem suas abordagens de acordo com as necessidades e caracteristicas individuais dos
estudantes. Além disso, as formagoes pedagdgicas costumam destacar a importancia do
desenvolvimento socioemocional dos alunos, encorajando a criacio de ambientes educacionais
inclusivos e acolhedores. Com a conclusao desses programas, os profissionais estio melhor preparados
para enfrentar os desafios do ambiente educacional e para promover experiéncias de aprendizagem
significativas e enriquecedoras para seus alunos. Nas formagdes de professores de Matematica, sio
discutidas varias abordagens e metodologias para promover uma educacao eficaz e significativa. Temas
como “ReflexGes sobre o curriculo de Matematica no Ensino Médio - A necessidade de uma
atualizagao”, exploram a importancia de adaptar os curriculos escolares as demandas atuais. Por outro
lado, em “Uma discussao sobre os fundamentos do ensino da Computagdao nas escolas: Pensamento
computacional, cultura digital e mundo digital”, destaca-se a relevancia da tecnologia na Educagiao
Matematica, visando o desenvolvimento de habilidades como pensamento computacional e
competéncia digital dos alunos.

Iniciativas como o “Projeto Ninguém de fora - mobilizando estudantes para a prova SAEB”
buscam estimular a participacao dos alunos em avaliagoes externas, incentivando uma cultura de
avaliacio e monitoramento da qualidade do ensino. Questoes relacionadas a formagao de professores,
como “Licenciatura em educagdo do campo: desafios para inser¢do no trabalho docente nas redes
educacionais do Para”, abordam os obstaculos especificos enfrentados por educadores que trabalham
em ambientes rurais.

A incorporagao do pensamento computacional no curriculo de Matematica de acordo com o
que foi discutido em “Pensamento Computacional na educacdo basica: diretrizes e exemplos praticos”,
e o estimulo ao pensamento critico e criativo, como mencionado em “Pensamento critico e criativo em
Matematica: aplicando a teoria na pratica em sala de aula", sao assuntos fundamentais para capacitar os

futuros educadores diante dos desafios do século XXI.



Outras reflexdes, como “Modelagem Matematica: contextos, processos e oportunidades”,
ressaltam a importancia da aplicagdo da Matematica em situagdes reais, incentivando a solugao de
problemas auténticos e o desenvolvimento de habilidades de modelagem. Em resumo, esses programas
pedagdgicos tém como objetivo preparar os futuros professores de matematica com as competéncias,
conhecimentos e recursos necessarios para oferecer uma educacao Matematica que seja de qualidade,
relevante e inclusiva. Durante a vivéncia do Programa, as formacoes pedagogicas ofereceram uma
oportunidade significativa para o desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias
essencials para pratica docente, o que para o processo de formacgao traz todo um diferencial, pois além
de contextualizar novos caminhos para o ensino-aprendizagem, aborda o contato com a realidade
escolar, vivenciado pelos bolsistas (Silva, 2017).

Neste sentido, Rausch (2013, p. 632-633) versa que,

Para alguns académicos bolsistas a qualificacao do ensino propiciada pelo PIBID esta
relacionada ao rompimento do tradicionalismo pedagdégico ainda vigente nas redes
publicas de ensino, para a adesdo a uma cultura educacional que considere o contexto
sociocultural a fim de proporcionar conhecimentos mais significativos para todos os
envolvidos.

Desse modo, a participagao no PIBID oferece uma oportunidade tnica para os académicos
bolsistas desenvolverem habilidades e competéncias fundamentais para a pratica docente. Ao romper
com o tradicionalismo pedagdgico e abragar uma cultura educacional mais contextualizada e inclusiva,
os bolsistas nao apenas aprimoram seu proprio ensino, mas também contribuem para proporcionar
conhecimentos mais significativos para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Essa experiéncia pratica e imersiva na realidade escolar é essencial para preparar os futuros professores
para os desafios e demandas do ambiente educacional contemporaneo.

Ao explorar a integragao entre teoria e pratica no contexto da formagao inicial de matematicos
no PIBID, observamos que ela desempenha um papel fundamental no desenvolvimento profissional
dos futuros educadores. Ao combinar o embasamento tedrico adquirido na academia com experiéncias
praticas em sala de aula, os participantes do Programa tém a oportunidade de consolidar e aplicar seus
conhecimentos, enquanto refletem sobre suas praticas pedagogicas.

Essa inser¢ao proporciona uma abordagem mais holistica e contextualizada para o aprendizado,
permitindo que os estudantes compreendam a relevancia e a aplicabilidade dos conceitos tedricos no
contexto real da Educacao Matematica. Além disso, o contato direto com a pratica docente durante a
formagao inicial permite aos participantes do PIBID desenvolverem habilidades interpessoais, didaticas
e de resolucio de problemas, essenciais para uma atuagdo eficaz como futuros profissionais da

educacio.



DISCUSSAO DA EXPERIENCIA

A participagao em formagoes pedagogicas durante a formagao inicial de matematicos, revela
uma série de pontos positivos que evidenciam seu crescimento e preparacao profissional, pois este
saber pedagdgico vem em contrapartida aprimorando-o para suas agdes futuras como docente (Silva;
Nery; Nogueira, 2020). Dentre esta gama, destaca-se, primeiramente, a ampliagio do repertério de
estratégias de ensino proporcionadas pelas formagoes. Os futuros educadores adquirem uma
diversidade de abordagens pedagdgicas e recursos que enriquecem suas praticas de ensino, conforme
discutido nas varias abordagens e metodologias debatidas, tais como reflexdes sobre o curriculo de
Matematica, a integracdo da computacio nas escolas e a Modelagem Matematica.

Além disso, os resultados evidenciam a capacidade dos participantes em desenvolver habilidades
solidas na transmissao de conceitos matematicos complexos. A discussdo sobre pensamento critico e
criativo em Matematica, bem como a abordagem do pensamento computacional, ressalta a necessidade
de capacitar os futuros educadores para promover nao apenas a compreensao dos conceitos, mas
também o desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais nos alunos. Apesar de a fun¢ao do
docente no contexto contemporaneo se apresentar como uma tarefa desafiadora, constitui igualmente
uma oportunidade significativa para a reformulacao tanto do ambito educacional quanto da estrutura
societal (Demo, 2012).

Outro ponto forte observado ¢é a énfase na aplicacdo pratica da Matematica em situacOes reais,
conforme destacado na reflexdo sobre a Modelagem Matematica. Essa abordagem estimula a resolugao
de problemas auténticos e o desenvolvimento de habilidades de modelagem, preparando os futuros
educadores para oferecerem uma educagao Matematica mais contextualizada e significativa para os
alunos, pois utilizar a Matematica como ferramenta para compreender a realidade que o rodeia, permite
o desenvolvimento do senso critico, fornecendo as bases necessarias para uma analise mais precisa da
realidade (Piovesan; Zanardini, 2008)

Como descrito, as formagoes pedagogicas desempenham um papel basilar na contribui¢ao para
uma pratica pedagogica mais eficaz e alinhada com as particularidades dos alunos. Ao fornecer uma
base solida de teoria educacional e experiéncias praticas, essas formagdes capacitam os futuros
educadores a desenvolverem estratégias de ensino que promovam a aprendizagem significativa dos
alunos e nao somente a transmissio do conteudo matematico de forma tradicional (Piovesan;
Zanardini, 2008).

Além disso, as formacdes proporcionam oportunidades para os futuros educadores se engajar
em debates sobre questdes educacionais relevantes, como inclusio e equidade, estimulando a exercicios
de reflexdes criticas sobre as teorias pedagogicas, incentivando os participantes das formagoes a
questionar suas proprias praticas metodologicas, a explorar novas abordagens e a adaptar seu ensino,

pois postula-se que o desconforto constitui o estigio inicial para o estabelecimento de praticas mais



inclusivas (Marcondes; Lima 2019). Assim, as contribui¢des das formagoes pedagogicas transcendem a
sala de aula, impactando positivamente a qualidade da educagao oferecida as futuras geragoes.

Apesar dos desafios inerentes as formagoes pedagdgicas, que sdo inevitaveis, estas oportunizam
crescimento profissional e pessoal. Ao longo do processo de formagao inicial de matematicos, os
participantes podem deparar-se com obstaculos que testam sua resiliéncia e determinacdo. Entre os
desafios mais comuns estio a gestdo do tempo, a conciliagio entre estudos tedricos e praticos, e a
adaptagao a novas metodologias de ensino. A superacio desses desafios requer comprometimento,
perseveranca e uma atitude proativa em relacio ao aprendizado. Os participantes das formagdes
aprendem a enfrentar esses desafios através da colaboragio com colegas, do apoio de mentores e da
busca por recursos e estratégias eficazes. Ao enfrentarem e superarem os desafios, os futuros
educadores desenvolvem habilidades essenciais, como resolugio de problemas, tomada de decisdao e
auto reflexdao, que sao fundamentais para uma pratica pedagogica bem-sucedida. Assim, os desafios
enfrentados durante o ciclo de formagdes tornaram-se oportunidades valiosas de crescimento e
fortalecimento da identidade profissional dos futuros educadores, para posteriormente desenvolver
capacidades de transformacdao na educagao e promover a formacio de cidadios dotados de maior

criticidade (Costa Junior Et al., 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do relato de experiéncia discorrido, ¢ perceptivel que a participacio no ciclo de
formagdes pedagdgicas, durante a formacao inicial de matematicos, emerge como um elemento capital
para o crescimento e a preparacao profissional desses educadores matematicos. Os beneficios derivados
desses programas sao multifacetados e impactam diretamente nas praticas educacionais futuras dos
docentes. Ao oferecer uma variedade de estratégias de ensino, as formacSes pedagdgicas enriquecem a
abordagem educacional dos participantes, capacitando-os na eficaz transmissio de conceitos
matematicos complexos e no desenvolvimento de habilidades cognitivas fundamentais nos alunos.

Destaca-se, também, a énfase dada a aplicacdo pratica da Matematica em situacdes do mundo
real, um aspecto particularmente evidenciado na Modelagem Matematica, que prepara os educadores
para oferecer uma educagdo contextualizada e relevante. Além disso, ao proporcionar um espago para a
discussao de questoes educacionais sérias, as formacdes supracitadas incentivam a reflexdo critica e a
adaptabilidade na pratica docente, aspectos essenciais para o aprimoramento continuo da qualidade do
ensino.

Diante disso, ¢ imperativo instigar outros profissionais da area a investirem em formagoes
pedagdgicas como parte integrante de sua formacao inicial. Tal investimento ¢é vital para promover uma
pratica docente qualificada e comprometida com a aprendizagem dos alunos. Ao participarem desses

programas, os educadores estardao munidos para enfrentar os desafios do ensino contemporaneo e



contribuir ativamente para a formacgao de cidadaos criticos e reflexivos, essenciais para uma sociedade
democratica e progressista.

Em sintese, para as perspectivas futuras, ¢ recomendavel manter um foco continuo na melhoria
da qualidade do Ensino da Matematica, mediante a realizacdo de pesquisas que investiguem novas
abordagens de ensino e avaliem a eficicia dos programas de formagao existentes. Além disso, o
desenvolvimento de estratégias para superar desafios comuns enfrentados durante as formagdes ¢é
crucial para garantir que os futuros educadores estejam devidamente preparados para oferecer uma

educacio de qualidade e relevante aos alunos, adaptada as demandas da sociedade contemporanea.
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Resumo: Este estudo coloca em evidéncia a formacio inicial de professores do curso de Pedagogia articulada ao
subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia da Universidade Federal do Para. Trata-
se de um relato de experiéncia vivenciada na execu¢io do subprojeto do Pibid/UFPA 2022-2024, intitulado
“Praticas Pedagbgicas Inovadoras no reforco do processo de alfabetizacio das séries iniciais do Ensino
Fundamental”, cujo objetivo é descrever e analisar as praticas pedagogica alfabetizadora para criangas que
apresenta dificuldade de leitura e escrita, partindo de palavras geradoras do espaco habitado? A base tedrica
utilizada, aproxima-se da pedagogia histérico-critica, por considerar o conhecimento sistematizado fundamental
para o processo de alfabetiza¢do, sustentada pela revisio da literatura, andlise de documentos e da pesquisa de
pesquisa de campo, registrada a partir das vivéncias no ambiente escolar. Conclui-se que o trabalho realizado
pelos discentes bolsistas, seguindo uma organizagio tedrica e pratica, possibilitou as criangas participantes a
desenvolverem a leitura e escrita, e a compreender a relacdo entre a palavra e o significado social. A trajetoria,
documentada ao longo do processo, sugere as escolas a organizac¢do de metodologias de ensino para trabalhar
com pequenos grupos de criangas que apresentam dificuldades de leitura e escrita nas séries iniciais.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas; alfabetizagdo; leitura e escrita; palavras geradoras; formacio de
professores.

INTRODUGAO

Nao ha davidas de que o Programa Institucional de Iniciagao a Docéncia, é fundamental para
garantir o tripé, ensino, pesquisa e extensao, no ambito das Universidades, elevando assim, a qualidade
da formacao inicial através dos cursos de licenciaturas, e sua interacio com os diversos espagos
escolares, a partit de uma multiplicidade de propostas, que abrange as diferentes areas do
conhecimento.

Nesse aspecto, evidencia-se o subprojeto do Pibid/UFPA 2022-2024, intitulado “Praticas
Pedagogicas Inovadoras no reforco do processo de alfabetizacio das séries iniciais do Ensino
Fundamental”, do curso de Pedagogia, vinculado a Faculdade de Educa¢iao e Ciéncias Humanas, do
Campus Universitatio do Maraj6/Breves, cuja questio central, foi o desenvolvimento de aulas de
reforco para criancas com dificuldades de leitura e escrita, através das praticas pedagogicas
desenvolvidas a partir de palavras geradoras.

Trata-se de uma releitura das ideias de Freire (1980) direcionado para o processo de

alfabetizacao de criangas que apresentavam dificuldade de ler e escrever, em turmas de 3°, 4° e 5° ano.
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As palavras geradoras, foram o ponto de partida e de chegada, a medida em que, as palavras extraidas
dos diferentes espagos sociais e culturais, dialogavam com outras palavras e conteudo da alfabetizagao,
tais como: o sistema alfabético; contetidos de consciéncia fonoldgica; correspondéncias grafofonémica;
ortografia; pares minimos; leitura deleite;

O subprojeto, apresenta como objetivos, contribuir para os estudos de alfabetizacdo e
linguistica dos alunos de pedagogia; possibilitar a incorporagdo de vivéncias e experiéncias do licenciado
bolsista em sala de aula com alunos de 3°, 4° e 5° ano no ambiente escolar; desenvolver atividades de
ensino e aprendizagem para estimular o uso social da linguagem oral e escrita através de leitura da
palavra mundo;

Nesse sentido, o presente Relato de Experiéncia, apresenta algumas das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos discentes bolsistas, com as criangas que apresentavam dificuldade de ler e escrever
com fluéncia. Tem a finalidade de contribuir para o debate teérico e metodolégico de praticas
pedagodgicas direcionadas para alfabetizacao e letramento de criancas com dificuldades de leitura e
escrita nas séries iniciais no ambito da escola.

A base tedrica utilizada, dialoga com Freire (1980) ao buscar a cultura do aluno como chave
para o processo de alfabetizagdo e aproxima-se da pedagogia histérico-critica, por considerar que a
escola ¢ o espaco de aprender o conhecimento sistematizado, ou seja, “a fungao social da escola ¢ a de
propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem
como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. (Saviani, 2013, p.14).

Para construcao do texto, utilizou-se da pesquisa bibliografica, “realizada através do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
(Severino, 2007, p. 122)”. Utilizou-se dos relatorios produzidos pelos bolsistas no decorrer dos
atendimentos realizados na Escola Campo, da area urbana do municipio de Breves. O texto apresenta

essa introdugao, seguido de duas se¢oes, e consideracdes finais.

PRATICAS PEDAGOGICAS E ALFABETIZACAO: ALGUMAS DISCUSSOES

A partir das literaturas ja produzidas, as praticas pedagogicas sio orientadas por ideias, crengas,
valores, e, concepgoes tedricas, que norteiam o fazer pedagdgico dos professores. Nessa dire¢ao, “a
pratica pedagdgica é, a0 mesmo tempo, a expressao e a fonte do saber docente, e do desenvolvimento
da teoria pedagbgica [..] que com base neles, constréi conhecimentos e saberes, num processo
continuo de fazer e refazer. (Caldeira & Zaidan, 2013, p.22).

Para as autoras, as praticas pedagdgicas podem ser constituidas através de “agdes praticas
mecanicas e repetitivas, e agdes praticas criativas”, e ambas, manifestam-se em determinado momento,

na sala de aula, podendo ser necessaria para realizagio do trabalho docente. Na mesma linha de

pensamento, Saviani (2013, p.18) defende que,



E preciso entender que o automatismo ¢ condicio da liberdade e que ndo é possivel
ser criativo sem dominar determinados mecanismos. [...] Patra alfabetizar é necessario
dominar os mecanismos proprios da linguagem escrita. Também aqui é preciso fixar
certos automatismos, incorpora-los, isto €, torna-los parte de nosso corpo, de nosso
organismo, integra-los em nosso préprio ser. Dominadas as formas basicas, a leitura e
a esctita podem fluir com seguranca e desenvoltura. A medida que se vai libertando
dos aspectos mecanicos, o alfabetizando pode, progressivamente, ir concentrando
cada vez mais sua aten¢do no conteudo, isto ¢, no significado daquilo que ¢ lido ou
escrito.

Nesse aspecto, destaca-se a importancia das praticas pedagodgicas para o processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais, e a importancia do/a professor/a alfabetizador/a conhecer o nivel de
aprendizagem para promover o avanco de todas as criangas. Sabemos que as questoes impeditivas para
a realizacao do ensino e aprendizagem no ambito escolar, sao de ordem materiais e estruturais, e esta
envolta por contextos sociais desiguais, que se reproduzem no cotidiano escolar (Arroyo,2023).
Todavia, cabe ao poder puiblico, em conjunto com as escolas criarem condi¢bes para o enfrentamento
das questdes relacionadas as dificuldades dos alunos, em aprender a ler e escrever na sala de aula.

Considera-se que, o preparo do ensino dentro de um determinado espago (escola), com
determinados conteudos, abordados de forma “sequencial e dosada” dentro de um dado tempo (ano
letivo, séries iniciais), (Saviani 20213) nos possibilita compreender o ensino da linguagem escrita, como
suporte para o dominio do sistema alfabético e ortografico, e promove a superagao dos discursos de
métodos espontaneistas que nao contribui para o avan¢o dos alunos. (SILVA 2021).

De modo geral, existe uma concordancia de que ¢ preciso alfabetizar todas as criangas nas séries
iniciais para garantir a democratizagdo dos processos de alfabetizacio. A grande questdo é, como
alfabetizar as criancas? Como o uso de praticas pedagogicas significativas podem contribuir para os
processos de apropriagao da linguagem escrita?

Com base em Saviani (2013) ler e escrever, constituem-se um dos pontos basilares de mediagao
entre os individuos e a cultura humana, e, somente viver em uma sociedade letrada, nao significa
condigao suficiente para apropriar-se do dominio da linguagem escrita, porque, tais processos exigem
aspectos formais e sistematicos, sendo a escola, um dos espacos fundamentais para a existéncia da
educacao formal (Silva 2021).

Para que o processo de alfabetizagdo ocorra, torna-se necessario articular “a identificagao dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos” [...], ou seja, promover uma educagao inclusiva para construir uma sociedade mais
justa e igualitaria. (Saviani, 2013, p.13). Sendo a educagao um direito universal, esses principios devem
fundamentar as praticas pedagdgicas de alfabetizagao das criancas que apresentam dificuldades de ler e
escrever no ambito escolar, e sobretudo, garantir o direito das criangas de serem alfabetizadas na idade
prevista.

Entretanto, no municipio de Breves, esse direito enfrenta alguns desafios, a medida que os

indicadores da educagdo, apresentam indices de reprovagao bastantes expressivos, ja exposto pelos



estudos de Silva (2019). Ao recuperar os dados do ano de 2022, para os anos iniciais, foi localizado um
percentual de 23,3%, de alunos reprovados, totalizando, 3.007, criangas reprovadas no 1°, 2°, 3°, 4° e 5°
ano. (INEP/Qedu. 2022). Quando se analisa os dados por ano/série, constata-se que, 44,9%, ou seja,
1.216, alunos reprovados no final do 4° ano, e no final do 5° ano, o percentual foi de 48%8, totalizando
1.353, alunos reprovados (INEP/Qedu. 2022).

Partindo dessa realidade, pode se inferir que o papel da escola decorre desde a produgio e a
transmissao dos conhecimentos necessarios para a modificagao da realidade humana, e, a primeira
exigéncia, para o acesso desse conhecimento, ¢ o compromisso que a escola tem ¢é ensinar a todas as

criangas a ler e a escrever, considerada como base essencial para apropria¢ao de outras aprendizagens.

(Saviani 2013).

O DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO

O subprojeto foi desenvolvido em sala de aula cedida pela Escola Campo, em formato de aulas
diferenciadas, com grupo de 07 criangas, matriculados em turmas de 3°, 4° ¢ 5° ano, no periodo da
manha e tarde, de segunda a quinta-feira. Em cada horario, havia dois discentes bolsistas com
acompanhamento da Supervisora de Area, para proceder o atendimento das criancas. Antes dos
discentes bolsistas iniciarem as atividades com as criangas na sala destinada ao subprojeto, foram
inseridos em sala de aula para acompanhar o trabalho dos professores e entender a dinamica da sala de
aula.

De acordo com o Relatério dos bolsistas (2022-2023) no primeiro dia de observagio, ja era
perceptivel que as criangas nao conseguiam fazer leitura sozinhos. Parte dos alunos copiavam, mas nao
conseguiam ler, porque nio entendiam o conteudo. A sala de aula era espacosa, mas totalmente
desnudada de recursos pedagogicos, ou materiais visuais para ajudar as criangas a pensarem (Lobato
2023).

Com a socializa¢ao dos discentes bolsistas, acerca das observagoes, procedeu-se ao processo de
formagao e organizagao do planejamento das atividades. Uma das primeiras estratégias permanente, foi

a organizacao do ambiente alfabetizador, expostas nas imagens 1:

Figura 1: Sala de Atendimento do Projeto PIBID — 2022-2024

— - - —

Fonte: Lobato e Gama 2022 — 2024.



Na organiza¢do do espaco, era possivel encontrar o espaco da leitura, sistema alfabético, banco
de palavras. Nas mesas, foram disponibilizadas, as caixas de jogos, bingo de letras, alfabeto movel,
(cursiva e bastdo). Na parede, foram fixados o calendario de cada dia, o silabario, o mural de palavras
geradoras, o quadro de numeros, as fichas de leituras organizadas em varal, com palavras geradoras.

As criangas que participavam do subprojeto, nao reconheciam o sistema alfabético, entio
definiu-se como atividade permanente, a identificacio dos lugares apresentados no mural de
fotografias, identificagdao das letras e a leitura sequenciada. Essa atividade era muito importante, porque
no primeiro momento, estimulava-se a oralidade das criangas, e, ensinava a lingua materna, através de

objetos que chamava aten¢ao dos alunos, como mostra na imagem 2,

Figura 2: Mural de Palavras Geradoras.

%

Fonte: Arquivo do Pibid/2022-2024.

A agao pratica de reconhecimento das imagens, permitia a releitura do contexto socio-historico,
manipulagio dos sons das letras, e as criangas, sempre tinha uma histéria para contar. As palavras
geradoras (Freire, 1980) coletadas em diversos espagos geograficos culturais da cidade, configurava-se
como um repertorio de palavras que facilitava a leitura da palavra e leitura de mundo e trabalhada de
diferentes formas pelos bolsistas.

O principal objetivo era estimular as criangas a reconhecerem o lugar, e a0 mesmo tempo,
compreender os padroes da lingua materna, associando, afetividade e pertencimento ao ambiente
escolar, pois, parte dos alunos atendidos, sentiam vergonha de nio saber ler com fluéncia, escrever o
nome completo, acompanhar os conteudos trabalhados.

De acordo com o Relatério de Lobato (2024) Gama (2024) para utilizar a palavra geradora
“Breves” foi apresentado um video que contava a histéria da cidade. Na sequéncia, os alunos
destacaram os lugares, contaram suas experiéncias, e escreveram frases curtas, que foram reescritas
utilizando o alfabeto mével”.

Lobato e Cesario (2024) destacaram em seus Relatérios (2024) que trabalharam a familia silabica
do “BRE”, “VES” como destaca a figura 3, construida com a imagem que representa a cidade. A

palavra Breves, possui duas familias, e a jungdo das familias, permite a constru¢ao de novas palavras.



Essa logica permite ensinar os sons das palavras, “bra” “bre”, “vas” “ves”, ler e reler novas palavras e

construir textos com essas palavras.

Figura 3: Ficha da Palavra Geradora
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Fonte: Pibid/Breves 2022-2024

O trabalho com as familias silabicas, toma por base o trabalho de Paulo Freire (1980),
Mendonga e Mendonga (2020) e Soares (2021). Para os autores, ¢ fundamental que as criangas
conhegam a estrutura silabica e a decomposi¢ao das palavras, sem uma estrutura rigida ou sequencial,
comum nas cartilhas de alfabetizacdo. O objetivo da ficha, é promover o reconhecimento visual das
sflabas, os padrées silabicos, para compor outras palavras, explorar dessa forma as silabas iniciais,
mediais ou finais, usando o alfabeto movel, para formacao de outras palavras, ampliando assim o
vocabulario dos alunos.

Ressaltamos que, todas as imagens representam um conjunto de signos que provocam, aos
olhos das criangas, uma significativa relagao sujeito-objeto, estimulando as possiveis respostas ao que o
objeto representa para o seu convivio social, seja, porque as criangas sabem localizagio do espago em
que reside, ou porque, consome o alimento representado pela imagem, ou consegue relacionar ao seu
conhecimento de mundo.

No Relatério de Gama (2023), destaca-se a figura 4, que representa algumas praticas

pedagdgicas, a partir do comando, palavra do dia.

Fonte: Arquivo Pibid/Breves 2023
As praticas pedagogicas realizadas por Gama (2024) e Cesario (2024) demonstram a

importancia de separar e juntar as silabas, formar as palavras e depois ler e conferir quantas letras,

verificar as figuras e analisar quais silabas estavam faltando, e trabalhar com atividades impressas. Os



alunos cortavam as palavras e as colocavam nas figuras, e na sequéncia, contavam uma historia
(Cesario, 2024). Essas estratégias, produziram resultados significativos para a apropriacao da leitura e
organiza¢ao da escrita, além disso, estimulavam as criangas a participarem da sala do projeto, pois, eram
estimulados a fazer atividades, que nao se restringiam a copiar do quadro.

No geral, buscou-se desenvolver com os discentes bolsistas, a necessidade de buscar formas
desafiadoras para organizar a pratica pedagogica. O trabalho com a palavra geradora, as silabas, eram
utilizados para compreender os processos de organizagao da linguagem, com objetivo de despertar nas
criangas “o processo de elaboragdo mental das palavras, silabas, sons, para vir a entender as relagdes
entre partes faladas e partes escritas, entre o todo escrito (a palavra) e as partes (letras) que o
compoem” (Moraes 2005,p.43).

Para Mazzeu e Francioli (2018,p.29) o “conceito de silaba ¢é essencial para a compreensao do
sistema de escrita, uma vez que, ¢ preciso entender que uma palavra pode ser decomposta em silabas, e
podem ser combinadas e reordenadas, formando novas palavras”. E importante destacar que os
trabalhos com as silabas, decomposicao de silabas, nio deve tornar-se o aspecto central do processo de
alfabetizacao, contudo, para “dominar as relagdes grafofonémica e o sistema de escrita requer a
formagao desses conceitos, que precisam ser dominados pelo alfabetizador e ensinados de modo
intencional”. (Mazzeu e Francioli, 2018,p.29).

Todos os processos apresentados, ocorreu com a finalidade de preparar as criangas para a
leitura e interpretacdo de texto, portanto, o espago de leitura estava organizado na sala, com tapete,

livros de literatura infantil, exposto na imagem 5.

Figura 5: Espaco da leitura

Fonte: Arquivo Pibid/Breves/2022-2024

A pratica da leitura era realizada pelos bolsistas diariamente com o grupo de criancas. A
finalidade, era criar o habito de leitura, ampliar a capacidade das criangas, de ler, escrever, pensar, e se
expressar, estimulando a sua “inser¢do no contexto social e cultural” (Soares 2021, p.204). As
orientacdes se destinavam para a compreensio dos textos, participar criticamente da dindmica do
mundo da escrita e posicionar-se frente a realidade.

Dentre as diversas praticas de leituras realizadas durante a vigéncia do projeto, registra- se o
trabalho realizado pelos bolsistas Nascimento e Silva (2022-2024) quando faziam o atendimento do

grupo de alunos do 4° ano. Os discentes relataram a ocorréncia de manifestagdes preconceituosas por



<<

algumas criangas, nas quais, expressaram que “o cabelo (afro) da professora quando ta solto ¢ feio”, “o
professor/a havia brigado com o pente” (o professor/a, eram os bolsistas), “ndo me acho bonita, nio
gosto do meu cabelo, queria que ele fosse liso e loiro”.

Como forma de humanizar as relagdes entre as criangas, para desconstruir o preconceito racial,
e os estereotipos padronizados, e sobretudo, referente aos cabelos cacheados, realizou- se, a contagao
de historia da literatura infanto juvenil, O Cabelo de Lelé. A historia, retrata uma personagem crianga,
que nio gostava dos cabelos cacheados, mas, apreendeu com a histéria da Africa, dos seus
antepassados “que o negro cabelo é pura magia que em cada cachinho, existe um pedago de sua

histéria”, (Belém 2007, p.4) como mostra a figura 6.

Fl ura 6: O cabelo de Lelé

= ';\\7“"() de ; g
5 g -

- ©
>

AL sE o)

FRICAN 5~

Fonte: Belém (2007)

Os bolsistas discentes, planejaram atividades, organizaram roda de conversa para tratar a
respeito das diferengas étnico-raciais. Foi explicado para as criangas a importancia de tratar todas as
pessoas com respeito, sem usar palavras para desqualificar a cor da pele, ou criticar o cabelo, por esse
tipo de pensamento é crime de racismo. As pessoas nao sao iguais, sao diferentes, e temos que respeitar
em sua individualidade.

As discussoes geradas por essas experiéncias, destacam a necessidade de efetivagao das politicas
e praticas pedagogicas que abordem a desigualdade racial no contexto de sala de aula, maior
investimento em programas de formagao continuada de professores que promovam a compreensao ¢ a
sensibilidade em relagdao as questdes raciais a partir dos conteidos trabalhados na sala de aula, fugindo

do pragmatismo que a BNCC impde.

CONSIDERACOES FINAIS

Registra-se que, em toda a trajetéria do Pibid/Breves/2022-2024, exigiu-se um esforco de
articulagdao entre pesquisa, ensino e extensio, para alcancar as metas previstas. O subprojeto, atendeu
um total de 490 criangas nas duas Escolas - Campo. Chama atencao nos Relatérios produzidos, as
condi¢bes econdmicas, sociais que as criangas estdo inseridas, e o quanto o poder publico deve investir
em estrutura, recursos didaticos, formagao continuada dos professores.

A releitura do método de alfabetizagao de Paulo Freire (1980) como proposta metodoldgica,

para alfabetizar criangas que nao sabia ler e escrever com fluéncia, foi bastante significativa, porque



buscou valorizar a oralidade das criangas, articulando ao conhecimento sistematizado da alfabetizacao, a
partir de situacOes reais e significativas para as criangas que estavam em sala de aula, e ndo sabiam ler e
escrever. Hssas criangas, ndo haviam recebido atendimento sistematizado para atender o seu processo
individual de alfabetizacio.

Nossa reflexao ¢ que, a Secretaria de Educagdo deve investir em projeto permanente, para lidar
com cada aluno, que apresente dificuldades de leitura, e escrita nas turmas de 1° a 5° ano, devendo ser
organizado na escola em parceria com professores da universidade, dispondo carga horaria para
professores e bolsas para discentes, sala de atendimento na escola, recursos pedagdgicos, tais como
letras movetis, livros paradidaticos, banco de palavras, atividades planejadas e sistematizadas de acordo
com as dificuldades apresentadas.

Entendemos que a a¢do nao deve ser transferida para plataformas privadas, pois atualmente,
estao inseridas nas escolas, distribuindo tarefas para os professores e criangas executarem, ¢ Nnao
contribuem para o avan¢o nos problemas de aprendizagem da leitura e da escrita, como mostram os
dados. Esse tipo de investimento, representa uma estratégia real para garantir que todas as criangas
sejam alfabetizadas dentro das escolas, e assim, reduzir os indices de reprovagao ao final do 3°4°5°
ano.

Conclui-se que, a nossa experiéncia foi significativa para formacao dos bolsistas discentes de
pedagogia e professores envolvidos, cumpriu nossos objetivos definidos no subprojeto, pois permitiu
conhecer, estudar, interagir com o universo escolar, a partir de um conjunto de praticas pedagdgicas

sobre alfabetizacio.
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RESUMO: O presente artigo aborda as estratégias de ensino e aprendizagem de professores de uma escola
situada em um bairro periférico de Belém. A partir da discussdo da literatura especializada e da observagao da
pratica docente, o estudo propoe uma reflexdo sobre como os professores e professoras da escola supracitada
articulam ensino e aprendizagem e encaminham o processo pedagdgico em suas aulas.

PALAVRAS-CHAVE: ensino; aprendizagem; ensino de Historia; alunos; professores.
INTRODUGAO

Diante do cenario pés-pandémico, em outubro de 2022, iniciou-se as atividades do nucleo de
Matematica do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID), parceria do Campus
Universitario do Tocantins/Cametd (CUNTINS-Cameta) da Universidade Federal do Para (UFPA)
com a Secretaria Municipal de Educacio (SEMED) de Cameti/PA, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Profa. Maria Nadir Filgueira Valente doravante chamada de EMEF Profa. Nadir Valente.
No ano letivo de 2023 o nucleo de Matematica do PIBID na escola realizou inimeras a¢des de ensino-
aprendizagem, utilizando sempre metodologias diferenciadas. Algumas destas a¢des resultaram em
comunicagoes cientificas, apresentadas em eventos locais, regionais e nacionais. Estas agdes impactaram
positivamente os alunos atendidos pelo PIBID contribuindo para a formagao dos discentes bolsistas,
bem como a melhoria da qualidade da educagao oferta, baixa evasao e sucesso escolar dos alunos. No
primeiro bimestre de 2023, com dois discentes bolsistas e uma professora supervisora, o Nucleo de
Matematica do PIBID atendia as turmas de 7° ¢ 9° ano, durante as aulas de matematica. Neste periodo,
optou-se por desenvolver atividades valorizando a ludicidade, pois “O uso de jogos e curiosidades no
ensino da Matematica tem o objetivo de fazer com que os alunos gostem de aprender essa disciplina,
mudando a rotina da classe e despertando o interesse do aluno envolvido.” (Da Silva, 2013).

Neste periodo destaca-se a atividade ludica “trilha dos produtos notaveis e fatoragao” (Das
Neves, 2023). Com o aumento da equipe do Nucleo de Matematica do PIBID, em maio de 2023, foi
possivel aumentar o leque de agdes e diversificar as metodologias. Baseado na necessidade de
diagnosticar o que se ensina para avaliar aprendizagem (Luckesi, 2002) foi implantado, no segundo

semestre, um trabalho de acompanhamentos de aprendizagem. Esta atividade foi motivada devido as
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reformas da escola, condicdo esta que forcaram revezamento semanal das salas de aulas pelas turmas.
Assim, as aulas foram adaptadas ao ensino hibrido, alternando momentos remotos e presenciais. Estas
acoes além de contribuirem para aprendizagem evitaram que os alunos ficassem sem aulas.

As experiéncias no nucleo de Matematica do PIBID possibilitaram a toda a equipe, além das
praticas, reflexdes sobre essas praticas, que resultaram na produ¢io de comunicagdes cientificas
apresentadas em eventos locais, regionais e nacionais; oportunizando a professora supervisora
experiéncias profissionais além da sala de aula e aos discentes bolsistas experiéncias formativas e
pessoais unicas.

Outro importante resultado obtido pelo nucleo de Matematica do PIBID na escola foi uma
maior participagao dos alunos nas aulas. Mesmo com todos os desafios enfrentados no cenario pos-
pandémico, em especial na escola publica (De Lima Nicacio e De Lima Nicacio, 2022), bem como os
impactos da reforma da escola, ndo foram verificadas auséncias significativas as aulas ou evasao escolar.
Ha de se salientar que houve um bom aproveitamento escolar nas turmas atendidas pelo PIBID.

Com isto, concluimos que o PIBID ¢é uma iniciativa louvavel do poder publico, pois fortalece a
parceria escola-universidade, melhora a formacdo discente e as praticas do professor, dinamiza o

trabalho na escola e contribui para aprendizagem dos alunos e qualidade da educagao.

A ESCOLA POLO PIBID

A EMEF Profa. Nadir Valente, situada na Trav. D. Pedro 1, n° 800, Bairro Matinha,
Cametd/PA. A escola possui estrutura fisica conforme apresentado no organograma na ilustracio da
Figura 1. A Direcido da Escola ¢ o nucleo executivo que organiza, executa e controla todas as atividades
desenvolvidas no ambito da unidade escolar, sendo composta, atualmente, pela Diretora Marcia de
Paula da Silva Gongalves Medeiros, Vice-diretora Maria da Conceigao do Carmo Sanches, Suporte
Pedagogico Dorivan Costa de Oliveira e Rita Dolores dos Santos Cantio e Secretaria Elizete Maia da
Silva. Além disso, a escola conta com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), direcionado a
todos os alunos que possuem necessidades educacionais especiais.

A EMEF Profa. Nadir Valente oferta a comunidade o curso de Ensino Fundamental do 1° ao
9° ano, com turmas distribuidas nos turnos da manhi e tarde. Atualmente, no turno da manha
funcionam 08 turmas do Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), sendo duas turmas para cada ano de
ensino. Ja no turno da tarde, funcionam 08 turmas do Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), sendo duas
turmas do 1°, 3° e 4° anos ¢ uma turma do 2° e 5% anos; e 08 turmas do Ensino Fundamental II (6° ao

9° ano), sendo duas turmas de cada ano.



Figura 1: Organograma dos espagos fisicos da EMEF Profa. Nadir Valente.
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Fonte: PPP da escola 2022 a 2024.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola é um elemento de “organizacao e integracio da
atividade pratica da institui¢ao neste processo de transformacgao”. (VASCONCELOS, 1995, p.145), o
qual estd na sua quarta versao e traz em seu perfil uma caracteristica marcante para o desenvolvimento
de uma educacio de qualidade: o trabalho coletivo, uma vez que foi elaborado com a participagiao de
todos os envolvidos no processo educacional - pais, alunos, professores, agentes administrativos,
agentes de portaria, agentes de servicos gerais, manipuladores de alimentos, agentes de apoio e
seguranca, membros da comunidade escolar, membros da comunidade do bairro e institui¢oes, enfim,
todo corpo técnico, administrativo da escola em parceria com a comunidade em geral.

A proposta pedagdgica da EMEF Profa. Nadir Valente leva em conta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢io Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Constituicio da Republica Federativa do
Brasil de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o disposto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Sua metodologia de ensino esta
baseada na proposta construtivista, objetivando levar criangas, adolescentes e jovens a explorarem e
descobrirem todas as possibilidades do seu corpo, dos objetos, das relagdes, do espago e através disso,
desenvolver a sua capacidade de observar, refletir e construir novas realidades (Nogueira, 1998).

As praticas de avaliagdo sio, primordialmente, observacionais, com énfase na avaliacao
qualitativa sobre a quantitativa, independentemente do critério de atribuicao de notas ou conceitos
buscamos sempre analisar o desenvolvimento do aluno ao longo do processo e a partir desta avaliagao
diagnostica é possivel identificar os pontos fracos e fortes de cada estudante. Os professores utilizam
fichas individuais de acompanhamento e observacao dos alunos, com os itens a serem preenchidos e
condizentes com os contetdos conceituais e procedimentais desenvolvidos. F importante observar que
os docentes partem da busca do conhecimento prévio do educando, valorizando a bagagem cultural
dos alunos e relacionando os conteudos a sua realidade sécio cultural (Dos Santos, 2007). O

pressuposto é de conduzir uma situag¢ao de ensino e transforma-la em aprendizagem em uma escolha



de praticas que possibilitem a realizacdo da cidadania, qualificando para o trabalho. Promovendo ag¢bes
educativas pautadas nos temas transversais nas varias circunstancias contextuais, possibilitando
discussdes e analises dos conteudos, construindo uma relagdo direta das experiéncias dos alunos

confrontada com o saber sistematizado.
ATIVIDADES DO NUCLEO DE MATEMATICA DO PIBID

A principio, em 2022, faziam parte das agcées do Nucleo de Matematica do PIBID os discentes
bolsistas: Mateus Rodrigues das Neves e Thiago de Oliveira Siqueira, sobre a supervisao da professora
de matematica, Betania de Almeida Prestes, que a época trabalhava com as turmas A e B, de 7° e 9°
anos, do turno da manha.

Como primeira atividade, houve o acolhimento dos referidos discentes bolsistas pela
comunidade escolar. A seguir, os mesmos fizeram imersio na realidade escolar: realizando
reconhecimento da estrutura fisica, se apropriando dos regulamentos e da dinamica de funcionamento
da escola.

Ap6s o inicio do ano letivo de 2023, os discentes bolsistas foram acolhidos nas turmas do 7°
ano, A e B, e do 9° ano, A e B, do turno da manha. Como primeira atividade, tracaram o petfil sécio
econdmico dos alunos destas turmas e, sob a orientacdo da professora supervisora, realizaram um breve
diagnostico das turmas assistidas. Assim, puderam planejar propostas de agdes a serem desenvolvidas.

Durante os meses de marco e abril, os discentes bolsistas contribuiram com o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos das turmas do 7° ano por meio da agao “Tabuada de Multiplicar”, a
qual teve por objetivo facilitar a compreensio do algoritmo da multiplicagdo com ndmeros naturais,
tendo em vista que a operacao de multiplicagao ¢ assunto chave para trabalhar os demais conteudos do
componente curricular na area da matematica e, também, porque foi diagnosticado que os alunos
apresentavam muitas dificuldades em avancgar com este conteudo quando trabalhados em sala de aula.

Outra acao desenvolvida com aos alunos do 7° ano, foi a atividade luadica ““Tabuleiro
Negociante Mirim”, que tinha como objetivos trabalhar as operagdes de adi¢ao e subtra¢ao de nimeros
inteiros através do sistema monetario brasileiro. A jogo consistia basicamente em verificar se os alunos
realizavam corretamente: o reconhecimento das cédulas, passar troco e o preenchimento por extenso
dos numerais em documentos.

Com a segunda chamada do PIBID, a partit de maio de 2023, a escola recebeu mais 06
discentes bolsistas para integrar a equipe do Nucleo de Matematica do PIBID. Sao eles: Aline Machado
Rodrigues, Cleidiane da Trindade Maciel, Eleison Thiago da Silva Ramos, Jamile Ferreira Ribeiro,
Leticia Viana da Silva e Maisa Pereira da Silva. Nesse periodo, o bolsista Thiago de Oliveira Siqueira
desistiu do projeto, sendo substituido pela bolsista Jessica Pinheiro Gongalves. Assim, a escola passou a

contar com 08 discentes bolsistas, distribuidos aos pares nas duas turmas A ¢ B de 7° ¢ 9° anos.



A nova equipe do Nucleo de Matematica do PIBID, participou ativamente do cotidiano das
turmas e de varias a¢oes educacionais desenvolvidas com as referidas turmas. Nas turmas do 9° ano, foi
realizada a atividade “Trilha de Produtos Notaveis e Fatora¢do”. Esta agdo teve como objetivo
estimular nos alunos o raciocinio légico matematico nos conteudos de algebra. Durante esta atividade,
chamou aten¢ao os métodos de resolucio peculiares que os alunos desenvolveram para obter as
solugoes das questoes (Das Neves et al, 2023).

Nas turmas do 9° ano foi trabalhado, também, o tema transversal “Pedofilia na Adolescéncia”
que abordou, entre outros assuntos, o namoro entre adolescente. Essa atividade foi motivada em razao
de se ter observado a existéncia de encontros furtivos, entre os alunos, ocorrendo paralelamente as
aulas, o que estava prejudicando o rendimento dos alunos nas aulas.

No segundo semestre do ano letivo de 2023, a EMEF Profa. Nadir Valente entrou em reforma.
Com isto, o espaco fisico das salas de aula da escola passou a contar apenas com a metade de sua
capacidade, for¢cando as turmas a funcionar de forma alternada em formato hibrido, sendo que em uma
semana tinham aulas presenciais, na outra aulas no formato remoto. Com isto, toda a escola, e
consequentemente o Nucleo de Matematica do PIBID, precisou realizar algumas mudangas no
planejamento das atividades, em face a nova realidade demanda.

Neste periodo, os alunos, das turmas A e B do 7° ano, estavam tendo os primeiros contatos
com os conteudos de algebra. Percebeu-se grande dificuldade nos alunos em assimilar conceitos como
variavel, incognita, termos semelhantes, entre outros, necessarios para dominar os rudimentos da
linguagem algébrica e introduzir o estudo da equagao do primeiro grau. Os discentes bolsistas PIBID e
a professora supervisora montaram uma estratégia para diminuir as dificuldades no estudo da algebra.
Para tanto, apresentaram um projeto de acompanhamento de aprendizagem dos alunos, com vistas a
diminuicdo das dificuldades de aprendizagem a partir de resolu¢oes de problemas e que funcionava da
seguinte forma: Na semana de aulas presenciais, os bolsistas acompanhavam os assuntos trabalhados
nas aulas. Na semana de aulas remotas, os bolsistas eram divididos em duplas e, cada dupla, atendia um
bloco de 5 alunos em encontros que duravam uma hora e meia. Nestes encontros, o acompanhamento
de aprendizagem era realizado por meio da orientagao na resolu¢io dos problemas propostos nas aulas
presenciais, contribuindo assim com o desenvolvimento do pensamento algébrico e verificando, ao
mesmo tempo, se os discentes estavam se apropriando dos contetidos trabalhados na semana de aulas
presenciais. A principio, os alunos chegavam receosos em ter que explicar para os bolsistas as questdes
das atividades propostas em sala de aula, porém com alguma interacio os bolsistas ganhavam a
confianga dos alunos, possibilitando alcangar os objetivos da atividade. A atuagdo dos discentes
bolsistas PIBID neste periodo foi essencial para o processo de aprendizagem dos alunos.

Em outubro do corrente periodo letivo, os alunos das turmas do 9° ano A e B participaram do
Sistema de Avaliagio da Educagao Basica (SAEB), e a equipe PIBID, com vistas a preparar os alunos

para a referida prova, optou por trabalhar com simulados nestas turmas durante o periodo que



antecedeu as provas do SAEB. Apos isto, os alunos entraram em atividade de acompanhamento de
aprendizagem nos mesmos moldes das turmas dos 7° anos.

No dia 29 de novembro, a escola recebeu a visita técnica da coordenadora institucional do
PIBID/UFPA, Profa. Dra. Joelma Motbach, em companhia do Prof. Dr. Rubenvaldo Pereira,
coordenador do nucleo de matemética Campus de Cameti/ UFPA. Foi um momento de fortalecer a
parceria entre a escola e a universidade e de estreitar relagGes.

Assim, observamos que as diversas agoes do PIBID na escola tém proporcionado momentos de
aprendizagem com metodologias que possibilitaram trabalhar com grupos menores e até mesmo as

individualidades, possibilitando aos alunos adquirir competéncias e habilidades em matematica.

PRODUGCAO CIENTIFICA

Durante os periodos de execu¢ao do PIBID na EMEF Profa. Nadir Valente, foi possivel
desenvolvermos oficinas, intervengoes didatico-pedagogicas, palestras, estratégias de acompanhamento
de aprendizagem entre outros, que contribuiram com a aprendizagem dos alunos. Essas atividades
possibilitaram, também, a equipe do Nucleo de Matematica do PIBID fazer reflexdes sobre as praticas.
Estas reflexdes se consolidaram em comunicagoes cientificas em eventos locais, regionais e nacionais.
Na Tabela 1, apresentamos um resumo das referidas comunicagoes.

A partir das publicagdes em eventos, foi possivel divulgar como foram desenvolvidas as a¢oes
do Nucleo de Matematica do PIBID na EMEF Nadir Valente. No periodo de 22 a 24 de novembro, a
equipe Nucleo de Matematica do PIBID participou ativamente da organizacio e das atividades VI
Semana da Matematica do Campus de Cameta da UFPA que teve como tema “Perspectivas e Avangos
necessarios para o desenvolvimento e ensino da Matematica no Contexto Atual da Amazonia
Tocantina Paraense”. A professora supervisora fez parte da mesa de debates “EDUCACAO BASICA
E UNIVERSIDADE: perspectivas e desafios na Amazonia tocantina paraense.”

No més de dezembro, o coordenador do Nucleo de Matematica do PIBID de Cameta junto
com 03 discentes bolsistas da EMEF Profa. Nadir Valente e mais 04 discentes bolsistas da EMEF Sta.
Terezinha, viajaram em caravana organizada pela PROEG/UFPA para a cidade de Lajeado/RS para
participar do IX Encontro Nacional das Licenciaturas no petiodo de 06 a 08/12/2023. Neste evento,
os discentes apresentaram trabalhos resultantes das experiéncias Nucleo de Matematica do PIBID nas
escolas envolvidas no projeto. Os trabalhos resultantes de atividades na EMEF Profa. Nadir Valente
estao discriminados na Tabela 1. Neste evento, o coordenador participou como mediador de sessao
técnica presencial. Ja a professora supervisora participou da programagio deste evento no formato
online como mediadora de comunicacio cientifica no eixo tematico: processo de ensino e
aprendizagem. Foi uma experiéncia singular, para toda a equipe do Nucleo de Matematica do PIBID,
dialogar sobre as agdes desenvolvidas nas escolas polo.

Tabela 1. Comunicacoes cientificas do Nucleo de Matematica do PIBID da EMEF Profa. Nadir Valente.



Evento

Titulo

Autores

Evento: IX ENALIC
Local: UNIVATES

Lugar: Lajeado-RS

Periodo: 06

08/12/2023

JOGO TRILHA DOS PRODUTOS
NOTAVEIS E FATORACAO:
Experiéncias

PIBID/UFPA na EMEF Profa.
Filgueira

Valente em Cameta/PA

Nadir

Mateus Rodrigues das Neves

Jamile Ferreira Ribeiro
Maisa Pereira

Betania de Almeida Prestes

Rubenvaldo Monteiro Pereira

Evento: II Seminario
Integrado PIBID-RP

O LUDICO NO ENSINO DA
MATEMATICA: Relatos das atividades e

Aline Machado Rodrigues
Cleidiane da Trindade Maciel

(SEPEDUC 2023) experiéncias PIBID /UFPA na EMEF Profa.| Jessica Pinheiro Gongalves
Local: UFPA Nadir Filgueira Valente em Cameta/PA Eleison Tiago da Silva Ramos
Lugar: Belém/PA

Petiodo: 11 a

13/12/2023

Evento: IT Seminario O LUDICO NO ENSINO DA Leticia Viana e Silva
Integrado PIBID-RP %%?S%jj;’ng Fxperiéncias Mateus Rodrigues das Neves

(SEPEDUC 2023) na EMEF Prof* Nadir Filgueira Valente em | Betania de Almeida Prestes e
Local: UFPA Cameta/PA Rubenvaldo Monteiro Pereira
Lugar: Belém/PA

Periodo: 11 a

13/12/2023

Evento: I O ENSINO DA TRIGONOMETRIA PORMateus Rodrigues das Neves
CONENORT- MEIO DE JOGOS: Experitncias PIBID/Rubenvaldo Monteiro Pereira
PIBID,/PRP UFPA na EMEF Profa. Nadir Filgueira

Local: Instituto Valente

Federal da Bahia

Lugar: Salvador/BA|

Periodo: 15 a

18/05/2024

Evento: I} O LUDICO NO ENSINO DA Cleidiane da Trindade Maciell
CONENORT- MATEMATICA: Relatos das  atividades e]éssica Pinheiro  Gongalves
PIBID/PRP experiéncias PIBID/ UFPA na EMEF Pro{a'Betﬁnia de Almeida Prestes
Local: Instituto Nadir Filgueira Valente em Cametd/PA Rubenvaldo Monteiro Pereira
Federal da Bahia

Lugar: Salvador/BA|

Periodo: 15 a

18/05/2024

No periodo de 11 a 13 de dezembro de 2023, realizou-se no Campus Guama/UFPA em
Belém/PA, o II Seminério Integrado PIBID-RP (SEPEDUC 2023). O Nucleo de Matemitica do
PIBID da EMEF Profa. Nadir Valente se fez presente, apresentando resultados de atividades

desenvolvidas nas turmas da escola contempladas pelo projeto. Na Tabela 1 pode-se verificar as duas



comunicag¢oes cientificas apresentados poles discentes bolsistas. Apos esse perfodo de apresentagoes de
trabalhos em eventos e reunido de avaliacio das a¢des, finalizamos as a¢oes do PIBID na escola no ano
letivo de 2023.

No petiodo de 15 a 18 de maio de 2024, o coordenador do projeto, uma professora supervisora
e 06 discentes bolsista das escolas assistidas pelo nicleo de matematica do PIBID/UFPA de Cameta,
viajaram por via rodovidria em caravana organizada pela PROEG/UFPA para participar do I
CONGRESSO NORTE-NORDESTE PIBID/PRP (CONENORT-PIBID/PRP), evento este
realizado presencialmente e com transmissio online na Reitoria do IFBA em Salvador/BA. No referido
evento, entre os trabalhos apresentados pelo nicleo de matematica do PIBID/UFPA de Cameta, a
discente bolsista Jéssica Pinheiro Gongalves apresentou comunicagao cientifica presencialmente e o
discente bolsista Mateus Rodrigues das Neves remotamente, ambos frutos de atividades na EMEF
Profa. Nadir Valente (Tabela 1). O coordenador participou, também, como coordenador e avaliador de

trabalhos em sessoes técnicas presenciais.

DISCUSSOES DAS EXPERIENCIAS

As dificuldades historicas do processo de ensino e aprendizagem de matematica em nosso pafs,
a condi¢ao socioeconémica de grande parte dos alunos de escola publica, especialmente em municipios
do interior da Amazonia, somado as lacunas de aprendizagem herdadas no periodo pés pandémico de
COVID-19, foi o cenario em que se iniciou a versio atual do nucleo de matematica do PIBID. Diante
desses desafios, o nucleo de Matematica do PIBID do Campus Cameta da UFPA na EMEF Profa.
Nadir Valente oportunizou: aos discentes bolsistas, experiéncias que enriqueceram a formacgio; a
professora supervisora, novas praticas docentes; e aos alunos, as a diminuicio de lacunas de
aprendizagem que as dificuldades individuais e coletivas tém ocasionado.

A experiencia no PIBID foi singular para os discentes bolsistas. Um dos bolsistas de
matematica comentou, quando ouviu de um aluno sobre ele ter compreendido os questionamentos a
respeito das resolugoes das atividades propostas em sala, “o feedback nos possibilitou ter uma
dimensao da dificuldade e procurar melhorar ou até mesmo adaptar a forma de ensinar para se chegar
no entendimento individualizado dos alunos e deixa-los a colocar em pratica o pensamento critico do
aprendiz”. Outro discente bolsista relatou que: “Apesar do pouco nimero de alunos que estavam
presentes no dia das correcOes, a experiéncia fol extremamente positiva. A atividade estimulou o
envolvimento e participa¢ao dos estudantes.”. Isso mostra o quanto eles se sentem gratificados em criar
um vinculo professor/aluno, conectando-os a sua futura profissao.

As atividades desenvolvidas durante o decorrer do nucleo de matematica do PIBID na referida
escola apresentaram aspectos positivos. Destacamos atividades desenvolvidas como o “jogo trilha dos
produtos notaveis e fatoragao”, “trilha do conhecimento”, “o ensino da trigonometria por meio de

jogos” entre outras. Estas ferramentas educacionais possibilitaram introduzir uma dimensao ladica no



processo de ensino e aprendizagem. Essas atividades aumentaram a motivagao dos alunos e tornaram

as atividades mais envolventes, facilitando o aprendizado dos contetdos trabalhados em sala de aula.
Portanto, a atuacao do nucleo de matematica do PIBID nas atividades desenvolvidas na escola

polo, possibilitaram a reflexdo sobre a necessidade de metodologias inovadoras mais dinamica e

interativa, com vista a melhoria da educagao e o aprimoramento na constru¢ao de conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

O nucleo de matematica do PIBID tem contribuido para o desenvolvimento da formagao dos
discentes bolsistas, bem como, com o processo de ensino e aprendizagem na EMEF Profa. Nadir
Valente, seja nas atividades cotidiana da professora, seja no desenvolvimento de competéncias em
matematica nos alunos. O trabalho desenvolvido na escola, durante este periodo, possibilitou um olhar
mais individualizado dos educandos. Possibilitou, também, a adog¢ao de estratégias que estimularam a
vontade de aprender, mesmo em situagdes adversas como a reforma da escola.

As acdes do nucleo de matematica do PIBID desenvolvidos na escola, mesmo com as
dificuldades enfrentadas, puderam ser executados e puderam ajudar no aprendizado dos alunos. Os
relatos destas experiéncias possibilitaram a participa¢ao dos pibidianos da escola em eventos regionais e
nacionais, onde tiveram a oportunidade de divulgar as agdes do projeto com toda a comunidade
cientifica. Mesmo finalizada esta versio do PIBID, ainda foi possivel realizar atividades e produzir

relatos de expetiéncias para o evento I CONENORT, ocortido em maio em Salvador/BA.
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Resumo: A Educacio Ambiental (EA) é fundamental para a formagio de cidaddos conscientes e responsaveis,
mas enfrenta desafios em conectar os alunos com a temdtica ambiental (Jeovanio-Silva, 2018) visto que o
distanciamento homem-natureza amplifica esse cendrio. Para reverter essa situagdo, é crucial que a escola se
torne um espago de didlogo para a construgiao de uma relagio mais harmdnica com o ambiente, através de uma
aproximacio entre o conhecimento cientifico e experiéncias cotidianas (Junior, 2020). Sob essa guia, este artigo
apresenta uma Sequéncia Didatica (SD) interdisciplinar que, baseada nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs) de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), objetivou instigar o ensino-aprendizagem sobre impactos climaticos,
questdes ambientais e porcentagem junto a alunos do 8% ano da Escola de Aplicacao da UFPA (EA/UFPA).
Metodologicamente, a SD apresentada foi organizada a partir dos Trés Momentos Pedagogicos (3MPs) de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), onde realizou-se a Problematizacio Inicial (PI) para mapear os
conhecimentos prévios dos estudantes; a Organizacio de Conhecimento (OC) onde cada casa de Harry Potter
teve uma missdo e discutiu um impacto ambiental especifico. O storytelling teve papel central, com a criagdo de
um "grimério” de anotagSes, onde os alunos registravam informacoes sobre os impactos ambientais presentes na
narrativa e por fim, desenvolvemos a Articulagio de Conhecimento (AC) criaram manchetes para o "Profeta
Diério", um jornal do universo de Harry Potter, abordando os impactos ambientais e as solu¢des encontradas em
suas missoes. Os alunos integraram graficos e dados de porcentagem em seus materiais, demonstrando
compreensio dos conceitos matematicos abordados. Os resultados produzidos sugerem que o método utilizado
instigou a capacidade de criticidade e autonomia do pensamento sobre os temas abordados a partir de bases
interdisciplinares.

Palavras-chave: Educacio Ambiental; Trés Momentos Pedagdgicos; Interdisciplinaridade; Storytelling.

INTRODUCAO

A contextualizacio ¢ debate sobre Educacio Ambiental (EA) é essencial a formacio de
cidaddos mais criticos e responsaveis, ao passo que sio visiveis as dificuldades de aprendizado que
entornam os assuntos relacionados a EA (Jeovanio-Silva, 2018). Uma parte do problema se encontra na
dificuldade que a populagao tem em visualizar a sua relagdo com o meio ambiente e as agbes de
responsabilidades associadas, uma vez que, em muitas situagOes escolares, os seres humanos siao
apresentados em um contexto dissociado da natureza (Tiriba, 2005). Nesse sentido, é imprescindivel
que a escola funcione como espago de didlogo para recriar estratégias de aproximagao entre as pessoas

e o meio na busca, a longo prazo, pela sensibilizagio ambiental que pode culminar em uma relagio mais
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harmonica entre o ser humano e o meio ambiente através de uma aproximac¢ao do conhecimento
cientifico e as vivéncias cotidianas (Junior, 2020).

Uma via para construir e ampliar o pensamento nesse sentido, no ambito das aulas de biologia,
¢ priorizar abordagens metodolégicas que facilitem essa aproximagao. Desse modo, pensar sobre
maneiras de tornar o ensino-aprendizagem sobre questdes relacionadas ao meio ambiente mais
proveitoso deve estar intimamente ligado a pratica pedagdgica, buscando estratégias para diversificar a
pratica educativa (Cunha, 2001), principalmente partindo para o didlogo com diferentes areas de
conhecimento.

Por meio desses dialogos, temos a finalidade de propor um pensamento mais interdisciplinar
que, de acordo com Leis (2005), ¢ uma condi¢ao fundamental para o ensino e a pesquisa na sociedade
contemporanea e é uma maneira de contextualizar, em um mundo globalizado, os diferentes tipos de
conhecimento. De forma dinamica, essa compreensao pode vir como uma aproximagao com outras
expressoes da cultura e area do conhecimento, sendo uma estratégia que facilita com que diferentes
areas dialoguem entre si, vindo a evitar a continua fragmentagdo de conhecimentos emergentes nos
espacos formativos (Trindade, 2008).

Inspirados nesse cenario, nos propomos a construir uma Sequéncia Didatica (SD) baseada nos
Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs) descritos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) com o
interesse de estreitar as relagoes entre matematica e biologia para debater sobre nog¢des de educagao
ambiental. Levando em consideragio nossa implicacio no Subprojeto Interdisciplinar Biologia-
Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID/UFPA/Belém),
fomos orientados a organizar a SD com caracteristicas do pensamento interdisciplinar, de modo a
delimitar o mesmo tema gerador que um grupo de licenciandos da Matematica com o intuito de
trabalhar, junto ao mesmo publico-alvo, diferentes objetos de conhecimento a partir de um mesmo
ponto de partida.

Sob essa guia, em conjunto com os nossos parceiros, escolhemos como tema gerador um
fragmento de Harry Potter, mais especificamente, o Tormeio Tribruxo que ocorre em Harry Potter e o
Cilice de Fogo, no quarto livro da saga (ROWLING, 2001) para contextualizar discussoes sobre impactos
climaticos e questdes ambientais. A fim de manter a coeréncia das ideias, neste artigo apresentamos
apenas a SD desenvolvida para o ensino da biologia atrelado a alguns conhecimentos matematicos.

Diante do exposto, nossa hipotese é que o storyrelling (Contar de histérias), que se mostra uma
aliada pertinente a contextualizacio de saberes cientificos (Collago, 2017), é uma boa ferramenta ao
ensino interdisciplinar ao passo que torna mais dialégica a diversificagdo da pratica educativa pela
contextualiza¢ao dos diferentes tipos de conhecimento transpassados pela oralidade (Da Silva, 2017).
Assim, o objetivo desse artigo é apresentar uma SD que assume como base a abordagem tematica
orientada pelos 3MP para problematizar o ensino sobre impactos climaticos e as questoes ambientais

que o entornam junto aos estudantes do 8° ano do ensino fundamental da Escola de Aplica¢ao da



UFPA (EA/UFPA). Para tanto, desenvolvemos uma atticulagao por meio de ferramenta de contacao

de historias — storytelling conforme descrito a seguit.

METODO

Conforme descrito anteriormente, a SD foi desenvolvida baseada nos 3MP descritos por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) que descrevemos em detalhes a seguir:

Problematizagao Inicial (PI) — Na nossa SD, esse momento teve inicio com uma aula expositiva na
qual foram debatidos conceitos importantes e pertinentes sobre os impactos ambientais
contextualizados com o universo de Harry Potter. Utilizamos também, como recurso audiovisual, um
fragmento do filme Wall-e (Stanton, 2008) que gerou perguntas norteadoras como, por exemplo,
“Quais impactos ambientais vocés visualizam no fragmento assistidor”; “Vocés acham que isso pode
acontecer com a Terra algum dia?”’; “Quais impactos a humanidade tem feito atualmente que podem
estar nos levando para um futuro como esser”. Além disso, ao decorrer da SD, foi implementada a
estratégia do storytelling, que foi pensada para estar presente em todas as etapas da sequéncia. Visamos o
storytelling como forma de aproximar os alunos do ambiente do Torneio Tribruxo por meio de elementos
visuals nos materiais didaticos utilizados em sala, e inseri-los, na etapa de Organizagio do
Conhecimento (OC), em uma narrativa que construimos a turma. A narrativa constituiu-se na
participagao da escola no Torneio Tribruxo, que, este ano, levaria os alunos para uma expedi¢do magica
para solucionar problemas causados por impactos ambientais em algumas regides especificas do
planeta, o objetivo principal da narrativa foi justamente criar uma ponte que se interliga os
conhecimentos ambientais ao universo ludico de Harry Potter conhecido pela maioria dos alunos.

Apbs esse momento, distribuimos um material escrito sobre impactos climaticos, que contava
com questoes relacionadas a impactos ambientais, previamente sistematizado para ampliar o panorama
de referéncias dos alunos sobre o tema em estudo e servir de base para resposta das questdes propostas
ao final da apostila. Ademais, as respostas produzidas para esse material serviram como uma das trés
avaliacoes da SD.

Outro ponto importante foi a participagao dos docentes matematicos que trouxeram as
discussOes sobre graficos para somar o conhecimento, j4 que é uma tematica que tem bastante
relevancia quando tratamos sobre impactos ambientais.

Onganizagao do conhecimento (OC) — Apos esse primeiro momento, foi dada énfase na contagao de
histérias, que apesar de presente nos outros momentos, tomou papel de protagonista nessa etapa, de
modo a aproximar os alunos da cultura cientifica, uma vez que a estratégia parte para a metodologia
que instigue a autonomia do estudante por meio de sua implica¢ao nas atividades (Da Boit, 2022).

Nesse momento, foi conveniente separar a turma em quatro grupos de em média cinco

estudantes, cada um dos grupos representava uma casa da saga de Harry Potter. Sendo assim, cada casa



possuia sua missao principal e iria discutir sobre pelo menos um dos impactos ambientais vistos
durante os outros momentos da SD. Para assegurar a implicacao dos estudantes no decorrer da agio,
adotamos o registro da experiéncia em um grimoério de anotagdes, uma referéncia ao quarto livro da
saga de Harry Potter. Nesse sentido, foi dada a orientacao de registrar informagdes relevantes sobre os
impactos que estavam acontecendo na narrativa do storytelling. Importa ressaltar que os dados
emergentes desse material também serviram como forma de avaliagio.

Aprticulagao do conbecimento (AC) — O terceiro momento se deu a partit do mesmo principio de
protagonismo do aluno, porém agora de uma maneira mais mao-na-massa, como autores de seus
proprios trabalhos, tendo total autonomia e sendo convidados a manipular seus proprios pensamentos
¢ ideias. Nessa etapa foi proposto que os alunos montassem uma manchete do jornal intitulado "Profeta
Didrio", mesmo nome do jornal trabalhado no universo de Harry Potter, justamente para retomar a
narrativa imersiva usada em todos os momentos da sequéncia. O jornal foi montado como uma
matéria, destacando aspectos da natureza do local para o qual eles foram transportados na narrativa,
quais as formas pelas quais eles resolveram o problema e caracteristicas importantes dos impactos que
estao acontecendo atualmente em cada ambiente, trazendo graficos, textos e imagens para recortar e
montar em uma cartolina em sala de aula.

Os jornais foram pensados tendo em vista, principalmente, entender o quanto os alunos
acompanharam e construiram conhecimento durante os outros dois momentos. Vale ressaltar que
conceitos matematicos também foram retomados, aproximando ainda as sequéncias da matematica e
biologia, por meio da insercao de graficos e dados de porcentagem em seus materiais na montagem do
jornal, uma maneira pratica de evidenciar como ¢é possivel mitigar essa fragmentacao do saber, com
isso, os alunos conseguiram através de dados da biologia, construir conhecimentos de diferentes areas.
Além de montar o jornal, os alunos fizeram apresentagdes orais do material produzido, momento em
que puderam transparecer o conhecimento de maneira ainda mais autonoma.

E importante destacar que para resgatar falas pertinentes a discussdo preservando a identidade
dos participantes da investigacao utilizamos a seguinte codificacao: E1, E2, E3 ¢ E4, onde o E se refere
a estudante e o nimero corresponde a cada sujeito diferente que participou da atividade.

Nessa sessao apresentamos cada uma das categorias analiticas sistematizadas a partir da selecao e

organiza¢ao dos dados de pesquisa, bem como dialogadas com referenciais teéricos da area.

Saberes emergentes na PI

A partir das perguntas geradoras que foram levantadas na PI, foi perceptivel que grande parte
da turma ja possuia algum contato com o assunto trabalhado, porém em diferentes profundidades de
compreensao. Quando questionados a respeito do que se tratavam os impactos climaticos, diversas

respostas surgiram entre os estudantes como por exemplo:



E1: “E quando a gente queima as arvores, professor”
E2: “E a polui¢io e o desmatamento”

E3: “E quando a gente faz mal para o planeta”.

Nesse contexto ¢ necessario ter conhecimento prévio da realidade dos estudantes que se esta
querendo ensinar, semelhante ao pensamento da historiadora e pesquisadora de ensino, Caimi (2014),
que afirma que para ensinar é preciso ter trés pilares basicos, saber sobre o assunto que ensina, saber
ensinar e saber sobre o contexto que seu aluno esta inserido.

Durante a exposicao do trecho do filme “Wa/-E”, que retrata uma sociedade pds apocaliptica
em colapso por conta das acdes humanas, algumas rea¢oes foram bem marcantes e as cenas instigaram
perguntas dos proprios discentes como, por exemplo, a questio apresentada por E2 aos professores: -
“Este cenario pode acontecer com a gente?”.

No decorrer deste momento, os alunos demonstraram diversas interpretagcdes diante aos
questionamentos propostos apos o video, porém, em certos momentos o debate parecia enveredar para
outras lentes, e para que iSso ndo ocorre as perguntas tinham que ser bem pensadas estruturalmente,
para evitar respostas rasas ou que fujam da discussao que esta sendo pautada (FREIRE, 1972) sem
limitar o conhecimento, mas sim, modelando-o para que a compreensio seja ainda mais profunda.

Na sequéncia, durante a aula expositivo-dialégica (Figura 1), também houve grande interaciao da
turma. Houve um momento dessa etapa, no qual surgiu uma resposta inesperada ao levantarmos o
seguinte questionamento: - “Vocés possuem alguma ideia de quem pode ser o causador dos problemas

que afetam a natureza, discutidos em sala de aula?” e uma de nossas alunas respondeu sem hesitar:
E4 “O capitalismo, professor”.
A aluna em questio foi convidada a explicar para a turma o que de fato era o capitalismo e
assim ela o fez

E4: “capitalismo, professor, ¢ um modelo econémico, muito ruim para o planeta”

Uma discussdao nova se iniciou, levando o conhecimento para passear em diferentes areas do

conhecimento, ressaltando a poténcia interdisciplinar do trabalho.



Figura 1: Foto da aula expositivo-dialbgica sobre mudancas climaticas.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Saberes emergentes na OC

Nessa etapa, demos mais énfase na estratégia do Storytelling para a etapa de Organizagdo do
Conhecimento, com base na divisdo previamente estabelecida da sala. Dentre os topicos trabalhados
durante a PI, na aula expositivo-dialégica, abordamos sobre os rios voadores na Amazonia, a
desertificagao no Cerrado, a polui¢ao nas cidades e o derretimento das calotas polares no Polo Sul.

Em conformidade com esses assuntos, montamos uma estrutura narrativa para embasar o
Storytelling de forma que cada grupo fosse transportado - metaforicamente - para uma regiao diferente: a
Amazoénia brasileira, o Cerrado, uma cidade grande e o Polo Sul. Propusemos aos alunos que eles
registrassem em seu grimorio de anotagdes, o que considerassem relevante de cada narrativa. Em cada
regiao, foram apresentados pequenos desafios aos alunos em forma de perguntas, as quais tinham que
ser respondidas corretamente pelo grupo.

Grande parte dos alunos demonstrou interesse e empolgacio nesta etapa, porém, nem todos
sentiram-se confortaveis em uma participagdo mais efetiva neste momento da SD. Uma boa parte da
turma de fato seguiu as orientaces dadas previamente e demonstrou desenvoltura e pensamento légico
para responder as questdes levantadas no storytelling, sendo assim, a narrativa proposta seguiu seu
rumo sem grandes percalgos.

Sobre os grimérios, foram selecionados dois exemplos (Figura 2) de como a ferramenta foi

proveitosa com relagdo ao objetivo de organizar e modelar o conhecimento.

% O roteiro do storytelling autoral construido para desenvolvimento da atividade pode ser visualizado no link a

seguir: Storytelling
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Figura 2: Registros no Grimoério de anotagdes dos alunos.
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Os grimoérios selecionados sintetizaram os conceitos apontados durante a OC, e retomaram
ainda algumas ideias debatidas durante a PI. Nos recortes apresentados os alunos destacaram
informagdes como o clima de cada regido e ao menos uma problematica que entorna cada local
escolhido, demonstrando atenciosamente é dominio sobre o conteudo.

Tudo isto de forma ludica e voltada para interpretagao individual de cada aluno, ja que foi dito
para que eles registrassem tudo que julgassem relevante. A metodologia utilizada foi baseada no uso de
diarios de bordo (Boszko, 2016) porém de uma forma que se integrasse melhor com a metodologia
pensada para o storytelling.

Na OC o “Grimério” de anotagbes demonstrou-se uma ferramenta extremamente util e
proveitosa, porém com suas fragilidades. O “Grimério” dava como diretriz para os alunos apenas
“anotar informagdes relevantes ligadas ao tema”, logo, umas das principais dificuldades dos alunos foi
saber quais informagoes registrar e quais nao. O resultado foi uma discrepancia grande entre os
grimorios dos alunos, alguns compreenderam a proposta de maneira certeira, outros, demonstraram

entraves para chegar nos objetivos esperados.

Saberes emergentes na AC

No ultimo momento, nos propomos a explorar e instigar a extrapolagdo do que os alunos
aprenderam durante toda a SD. Foi possivel analisar quem estava com dificuldades e quem conseguiu
construir saberes pertinentes que poderiam levar adiante em seu crescimento intelectual, j4 que os
proprios discentes faziam questio de demonstrar seu interesse.

Houveram momentos de troca de conhecimentos entre os grupos, na qual nao foi necessario
mediagdes ou auxilio dos professores como, por exemplo, um aluno que fazia parte do grupo cidade

levantou um questionamento a respeito da vegeta¢ao do cerrado, a sugestao dada, foi que ele fosse até



o grupo “cerrado” para que os proprios colegas pudessem sanar a davida, estimulando a interag¢ao dos
grupos e a independéncia de cada um.

Foi dada total autonomia para que cada grupo pudesse elaborar o seu “Profeta diario” da
maneira que fosse mais adequada, mediante o ponto de vista do discente (Figura 3). Essa autonomia foi
observada de maneira bem evidente em um dos grupos, no qual eles tiveram a ideia de dobrar a folha
de papel cartdo no formato de um jornal, realcando assim a sua criatividade e independéncia.

Quanto a profundidade de informacGes cientificas apresentadas nos jornais, houveram
variagoes. Alguns alunos demonstraram comprometimento com a atividade, principalmente através das
pesquisas que realizaram, refletido diretamente na constru¢io do jornal, que abordou informagoes
como, Clima, vegetacao e conversando diretamente com a matematica através dos dados em graficos,
contribuindo de forma imensuravel para o ensino e aprendizagem (Tania,2019), as apresentagdes orais
por sua vez, demonstraram grandes contribuicOes, pois as informagdes apresentadas no jornal foram
mais bem externadas, ja que vieram da fala dos préprios discentes. Por outro lado, alguns deixaram as
coisas para cima da hora, ou transferiram a responsabilidade para apenas um membro do grupo,
resultando em sobrecarga, para alguns alunos, e auséncia de informagdes importantes.

Para fins interdisciplinares este foi um dos momentos mais proveitosos, pois houve uma
interacio mais natural entre a matematica e a biologia, que se demonstrou através dos trabalhos
construidos. Este aspecto pratico da AC foi a chave principal para que o objetivo de aproximagao do
conhecimento fosse alcangado (Morin, 2003) abrindo as portas para o didlogo entre diferentes areas do
saber, ressaltando a importancia da Educacdo Ambiental, que foi trabalhada durante toda a SD. Os
alunos puderam perceber o quao necessario ¢ o ensino sobre essa tematica, principalmente levando em
consideragdo os acontecimentos climaticos atuais. Esse foi o momento em que puderam aprofundar

todo seu conhecimento construido de maneira mais autbnoma.

Figura 3: Alunos durante a AC confeccionando o Jornal Profeta Diario, do universo de Harry Potter, com uma
manchete dos impactos que foram trabalhados no Storytelling dos grupos do Cerrado e do Polo Sul.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.



CONSIDERACOES FINAIS

Em um panorama geral, a SD desenvolvida demonstrou-se pertinente, apesar das fragilidades e
limitagdes apresentadas. Ao utilizar a metodologia, foi perceptivel o quanto isso aumentou o interesse
dos alunos e principalmente facilitou o entendimento deles, conforme evidenciado a partir dos dados
apresentados.

Um dos pontos a se destacar, foi que todas as perguntas geradoras devem ter um objetivo bem
delimitado para que as discussoes geradas a partir delas possibilitem que os estudantes atribuam sentido
e as articulem com os conhecimentos conceituais trabalhados.

Dentre os grandes desafios desta SD o maior deles sem duvida foi encontrar um ponto de
didlogo e equilibrio que tornaria mais dinamica a interagao entre os saberes da biologia e da matematica.
O resultado dessa preocupacio foi a proposicao de uma narrativa compartilhada, que apesar de nao ser
desenvolvida simultaneamente aos colegas licenciandos em matematica, partilhava postos-chave que
foram abordados em ambas as areas do conhecimento.

Apesar do desafio, a utilizagao de saberes de diferentes areas sendo trabalhados a partir desta
Otica fol uma alternativa formidavel para superar barreiras impostas pela fragmentaciao do saber, pois,
utilizar de elementos ludicos para aproximagao entre os conhecimentos, facilita a interacao das
disciplinas tornando cada vez mais versatil e menos dificultosa a escolha de um assunto comum.

Além disso, experimentar metodologias diferentes em sala de aula também estimula o docente,
principalmente quando em formagao, abrindo diversas possibilidades metodolégicas que permitem uma
desenvoltura de habilidades através da experimentacao. Portanto, foi gerada uma via de mio dupla,
onde alunos e professores aprenderam em conjunto.

Um dos principais pontos que evidenciam a pertinéncia da metodologia é justamente os
trabalhos desenvolvidos pelos alunos nos diferentes momentos propostos. A partir da analise de dados
coletados durante todo o seu desenvolvimento, foi possivel avaliar a profundidade de construcao de
saber dos discentes, levando em considera¢do que foram articuladas diferentes formas de avaliagao.

Por fim, quando comparamos os objetivos de ensino com os resultados, ¢ possivel confirmar
que o objetivo do trabalho foi alcangado, discutindo a Educa¢io Ambiental através de uma
metodologia que instigou a capacidade de criticidade e autonomia do pensamento dos alunos a partir de

bases interdisciplinares.
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